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Resumo: O ensaio discute as relagdes entre alfabetizacdo e letramento no contexto da
educacao infantil, compreendendo esses processos como dimensdes interdependentes do
desenvolvimento educacional e da formag¢do humana. A investigagdo parte da
compreensdo de que a alfabetizacdo nao se limita ao dominio técnico do sistema de
escrita, mas constitui um processo cultural, cognitivo e social que possibilita a crianca
inserir-se no universo da cultura escrita. Nesse sentido, aprender a ler e escrever significa
desenvolver competéncias interpretativas e comunicativas que ampliam a capacidade de
compreensdo do mundo e de participagdo nas praticas sociais mediadas pela linguagem.
O estudo também aborda o conceito de letramento como ampliagao da alfabetizagao,
enfatizando o uso funcional e social da escrita em diferentes contextos comunicativos. A
discussdo tedrica mobiliza contribuigdes de autores como Vygotsky, Paulo Freire e
Magda Soares, que ressaltam o carater social, historico e politico da linguagem escrita e
da aprendizagem escolar. A pesquisa evidencia que alfabetizacdo e letramento devem ser
trabalhados de forma integrada no ambiente pedagogico, promovendo praticas educativas
que estimulem a reflexdo, a interpretagdo e a produgao textual desde os primeiros anos da
escolarizagdo. Além disso, destaca-se a importancia da inclusdo educacional, ressaltando
que todas as criangas, inclusive aquelas com necessidades educacionais especificas,
possuem potencial para desenvolver competéncias relacionadas a leitura e a escrita
quando inseridas em ambientes pedagdgicos adequados e mediadas por praticas docentes
inclusivas. Por fim, o estudo aponta a necessidade de fortalecer a formagao continuada de
professores e de desenvolver metodologias pedagdgicas inovadoras que considerem a
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diversidade dos contextos educacionais contemporaneos, contribuindo para a construgao
de processos de alfabetizacdo e letramento mais democraticos, criticos e socialmente
comprometidos.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Educac¢ao infantil. Inclusao educacional.

Abstract: The essay discusses the relationship between literacy and emergent literacy
within the context of early childhood education, understanding these processes as
interdependent dimensions of educational development and human formation. The study
is based on the premise that literacy is not limited to the technical mastery of the writing
system but constitutes a cultural, cognitive, and social process that enables children to
enter the universe of written culture. In this sense, learning to read and write involves
developing interpretative and communicative skills that expand the ability to understand
the world and participate in social practices mediated by language. The study also
addresses the concept of emergent literacy as an extension of literacy, emphasizing the
functional and social use of writing in different communicative contexts. The theoretical
discussion draws on contributions from authors such as Vygotsky, Paulo Freire, and
Magda Soares, who highlight the social, historical, and political nature of written
language and school learning. The research demonstrates that literacy and emergent
literacy should be developed in an integrated manner within pedagogical environments,
promoting educational practices that encourage reflection, interpretation, and textual
production from the early years of schooling. Furthermore, the importance of educational
inclusion is emphasized, highlighting that all children, including those with specific
educational needs, have the potential to develop reading and writing skills when placed
in appropriate pedagogical environments and supported by inclusive teaching practices.
Finally, the study points to the need to strengthen teachers’ continuing education and to
develop innovative pedagogical methodologies that consider the diversity of
contemporary educational contexts, contributing to the construction of more democratic,
critical, and socially engaged literacy processes.

Keywords: Literacy. Emergent literacy. Early childhood education. Educational
inclusion.
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INTRODUCAO

No campo da educacgdo infantil, os processos de alfabetizacdo e letramento
configuram-se como dimensdes estruturantes do desenvolvimento humano, na medida
em que articulam a aquisi¢do de competéncias linguisticas, cognitivas e socioculturais
indispensaveis a inser¢cao do sujeito no universo da cultura escrita. Longe de constituirem
praticas meramente instrumentais, tais processos integram um campo complexo de
mediacdes pedagodgicas e sociais que possibilitam as criangas ndo apenas a apropriacao
do sistema grafico da linguagem, mas também a constru¢ao de sentidos acerca do mundo,
de si mesmas e das relagdes sociais nas quais estdo inseridas. A alfabetizag¢do, nesse
contexto, representa um momento decisivo do percurso formativo infantil, pois introduz
a crianca em praticas simbolicas que estruturam grande parte da vida social
contemporanea. Trata-se de um processo no qual o sujeito passa a participar de formas
especificas de producdo, circulagcdo e interpretagdo do conhecimento, desenvolvendo
competéncias que ultrapassam a dimensao técnica da leitura e da escrita e alcancam o
campo da reflexao critica, da comunicacao e da participagao social.

A compreensdo da alfabetizagdo como fendmeno socialmente situado encontra
respaldo nas contribui¢des da psicologia histérico-cultural, particularmente nas
formulagdes de Lev Vygotsky. Para o autor, o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores ocorre por meio de processos de mediagdo cultural, nos quais a linguagem
desempenha papel central na organizacao do pensamento e na constitui¢do da consciéncia
(Vygotsky, 2007). A aprendizagem da leitura e da escrita, portanto, ndo pode ser
concebida como simples assimilacdo de codigos graficos, mas como processo mediado
por interagdes sociais e praticas culturais que conferem significado ao uso da linguagem
escrita. Nesse sentido, o ensino da alfabetizacdo deve ser estruturado de forma a tornar a
leitura e a escrita necessidades concretas para a crianga, inserindo essas praticas em
situagdes comunicativas que revelem sua relevancia para a vida cotidiana. Conforme
afirma Vygotsky, o ensino precisa ser organizado de modo que a crianca perceba a leitura
e a escrita como instrumentos necessarios para sua participacdo nas atividades sociais e
cognitivas (Vygotsky, 2007).

Essa perspectiva desloca a alfabetizacgdo de uma abordagem centrada
exclusivamente no dominio técnico do sistema alfabético para uma concepcdo mais
ampla, na qual o aprendizado da escrita se articula as praticas sociais de leitura e produgado
textual. E nesse ponto que emerge a nogdo de letramento, compreendida como o conjunto
de praticas sociais que envolvem o uso da linguagem escrita em diferentes contextos da
vida social. Enquanto a alfabetizag¢do refere-se, em termos mais estritos, ao processo de
aquisi¢do das habilidades de codificagdo e decodificagdo da escrita, o letramento diz
respeito a capacidade de utilizar a leitura e a escrita de maneira funcional, significativa e
socialmente situada. Tal distingdo, entretanto, ndo implica separagdo entre os dois
conceitos, pois ambos se articulam de forma indissociavel no processo educativo. A
alfabetizagdo fornece os instrumentos basicos para a participacdo na cultura escrita,
enquanto o letramento amplia as possibilidades de uso desses instrumentos em praticas
sociais concretas.

Ao discutir o papel historico da escrita na constituigdo das sociedades humanas,
Cagliari ressalta que a invengdo da escrita representa um dos marcos mais significativos
da trajetoria civilizatoria, uma vez que possibilitou a preservacdo € a transmissao
sistematica do conhecimento acumulado pelas sociedades (Cagliari, 2003). Antes da
institucionalizagdo dos sistemas de escrita, o saber humano dependia predominantemente
da tradi¢do oral, o que limitava sua estabilidade e continuidade ao longo do tempo. A
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escrita, ao permitir o registro material das informagdes, tornou-se instrumento
fundamental para a organizacdo das atividades sociais, cientificas, politicas e culturais.
Nesse sentido, a alfabetizagdo ndo se restringe a um processo escolar, mas constitui
condicdo historica para a participagdo plena dos individuos nas formas de organizagdo
social baseadas na circulacao do conhecimento escrito.

Contudo, a aprendizagem da leitura e da escrita ndo ocorre de maneira homogénea
em todos os contextos sociais. A sociologia da educagao demonstra que o acesso a cultura
escrita esta profundamente relacionado as desigualdades sociais e as estruturas de poder
que atravessam o sistema educacional. Pierre Bourdieu evidencia que a escola tende a
reproduzir desigualdades ao valorizar determinados capitais culturais que ja sdo
privilegiados em contextos sociais especificos, reforcando assim mecanismos de exclusao
simbdlica no interior do sistema de ensino (Bourdieu; Passeron, 2023). Nesse quadro, a
alfabetizacdo assume também uma dimensdo politica, pois o dominio da linguagem
escrita constitui um dos principais meios de participacdo nos processos de producdo e
legitimagdo do conhecimento.

Essa dimensao politica torna-se ainda mais evidente quando se consideram as
transformagdes contemporaneas das sociedades capitalistas. David Harvey argumenta
que as dinamicas neoliberais intensificaram desigualdades sociais e ampliaram processos
de precarizagdo das condi¢des de vida, impactando diretamente o acesso a educagao ¢ as
oportunidades de aprendizagem (Harvey, 2005; 2019). Nesse contexto, a alfabetizagdo
assume papel estratégico na promocao de cidadania e na ampliag@o das possibilidades de
participagdo social, constituindo um dos pilares fundamentais para a construcdo de
sociedades mais democraticas e inclusivas.

A escola, entretanto, ndo se configura apenas como espaco de transmissdo de
conhecimentos, mas também como instituicdo atravessada por relagdes de poder e
mecanismos de regulagdo social. Michel Foucault demonstra que as instituigdes
educacionais participam da producdo de sujeitos por meio de dispositivos disciplinares
que organizam praticas pedagdgicas, avaliagdes e classificacdes (Foucault, 1975; 1977).
A alfabetizacdo, nesse sentido, pode ser compreendida tanto como instrumento de
emancipa¢do quanto como pratica inserida em dispositivos institucionais que regulam
comportamentos e organizam saberes. Tal ambivaléncia exige que as praticas
pedagdgicas sejam constantemente problematizadas, de modo a garantir que o ensino da
leitura e da escrita contribua para a formagao de sujeitos criticos e autdonomos.

No contexto da educagdo infantil, tais reflexdes tornam-se particularmente
relevantes quando se considera a necessidade de desenvolver praticas pedagdgicas
capazes de atender a diversidade presente nas salas de aula contemporaneas. A inclusdao
de criangas com deficiéncia ou com necessidades educacionais especificas constitui um
dos principais desafios das politicas educacionais atuais. A legislacdo educacional
brasileira reconhece o direito universal a educagdo e estabelece diretrizes para a
construgdo de sistemas de ensino inclusivos, conforme previsto na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (Brasil, 1996) e nas diretrizes curriculares para a formagao
de professores (Brasil, 2006). Essas normativas reafirmam que todas as criangas tém
direito de participar plenamente dos processos educativos, incluindo aqueles relacionados
a alfabetizacao e ao letramento.

A perspectiva freireana oferece contribui¢des fundamentais para a construgao de
praticas alfabetizadoras inclusivas e socialmente comprometidas. Para Paulo Freire, o ato
de alfabetizar implica reconhecer os sujeitos como protagonistas de seu proprio processo
de aprendizagem, valorizando suas experiéncias culturais e promovendo praticas
educativas baseadas no didlogo e na problematiza¢do da realidade (Freire, 1987; 1996;
2022). A alfabetizagdo, nessa perspectiva, ndo se reduz a transmissao de conteudos, mas
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constitui pratica pedagogica voltada a formacao de sujeitos criticos, capazes de interpretar
e transformar o mundo em que vivem.

Nesse contexto, torna-se imprescindivel repensar as metodologias de ensino da
leitura e da escrita na educagdo infantil, de modo a superar modelos pedagogicos
rigidamente centrados em métodos tradicionais de alfabetizacdo. Embora abordagens
como o método alfabético tenham desempenhado papel importante na historia da
educagdo, pesquisas contemporaneas indicam a necessidade de integrar diferentes
estratégias pedagogicas que considerem as especificidades do desenvolvimento infantil e
as diversas formas de aprendizagem presentes no ambiente escolar. Frade observa que os
processos de alfabetizacdo devem respeitar o ritmo e as caracteristicas individuais das
criangas, articulando diferentes metodologias que favoregam a construcao progressiva do
conhecimento linguistico (Frade, 2007).

A adocao de praticas pedagogicas inclusivas exige também a valorizagdao de
estratégias que estimulem processos metacognitivos, permitindo que as criancas
desenvolvam consciéncia sobre suas proprias formas de aprender. A metacogni¢do, ao
promover a reflexdo sobre os processos cognitivos envolvidos na aprendizagem, contribui
para que os estudantes se tornem sujeitos mais autdbnomos em relagdo a construcao do
conhecimento. Nesse sentido, o papel do professor ultrapassa a fun¢ao de transmissor de
conteudos, assumindo a responsabilidade de mediador das experiéncias de aprendizagem
e de organizador de ambientes pedagdgicos que favorecam a participagdo ativa dos
alunos.

Do ponto de vista metodoldgico, a investigagdo sobre as praticas de alfabetizacao
e letramento na educacdo infantil requer abordagens capazes de compreender a
complexidade dos processos educativos. A pesquisa qualitativa constitui, nesse contexto,
importante instrumento de analise, pois permite examinar as experiéncias, significados e
interagdes presentes nas praticas pedagdgicas. Bogdan e Biklen destacam que a
investigagdo qualitativa possibilita compreender os fendmenos educacionais a partir da
perspectiva dos sujeitos envolvidos, valorizando a interpretacdo das experiéncias € a
analise contextual das praticas educativas (Bogdan; Biklen, 1994). Metodologias
participativas, como a pesquisa-a¢ao proposta por Thiollent, ampliam ainda mais essa
possibilidade ao articular producdo de conhecimento e transformagdo da pratica
pedagdgica (Thiollent, 2011).

Diante desse quadro tedrico e metodoldgico, torna-se evidente que a alfabetizagao
e o letramento devem ser compreendidos como processos integrados que se desenvolvem
no interior de praticas sociais e culturais complexas. A educag¢do infantil, ao constituir o
primeiro espago institucional de inser¢do sistematica das criangas na cultura escrita,
desempenha papel decisivo na formagao de sujeitos capazes de participar criticamente da
vida social. Nesse sentido, investigar as relacdes entre alfabetizagdo, letramento e
inclusdo torna-se tarefa fundamental para a construcdo de praticas pedagogicas que
garantam o desenvolvimento integral das criangas e promovam o acesso equitativo a
educagdo de qualidade. Tal investigagdo exige nao apenas a analise das metodologias de
ensino da leitura e da escrita, mas também a compreensao das condi¢des sociais, culturais
e institucionais que moldam os processos educativos contemporaneos.
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BREVE HISTORIA DA ALFABETIZACAO NO BRASIL

A historia da alfabetizag@o no Brasil ndo pode ser lida como uma sucessao linear de
métodos pedagogicos, tampouco como um itinerario pacifico de aperfeicoamento técnico
do ensino da leitura e da escrita. Trata-se, ao contrario, de uma historia marcada por disputas
em torno do poder de nomear, classificar, incluir e excluir sujeitos do universo da cultura
escrita. Desde o periodo colonial, a alfabetizagao constituiu menos um direito universal do
que um privilégio seletivamente distribuido, vinculado as formas de organizagdo do
trabalho, as hierarquias raciais e sociais ¢ as estratégias de governo dos corpos ¢ das
consciéncias. Nesse sentido, pensar a historia da alfabetizacdo no Brasil exige situd-la no
interior de uma formagao social profundamente desigual, na qual o acesso a escrita foi
historicamente regulado por dispositivos institucionais e simbdlicos que articularam
educagao, moralizacdo, disciplina e reproducao da ordem social.

No Brasil colonial, a agdo pedagodgica esteve fortemente associada ao projeto
catequético dos jesuitas, para os quais o ensino da leitura e da escrita integrava um programa
mais amplo de evangelizag@o e conformacdo moral. A alfabetizacdo, nesse quadro, ndo se
organizava como politica publica universal, mas como pratica subordinada a logica da
colonizacdo e a produg¢do de um determinado tipo de sujeicdo. A escrita ndo era entendida
como instrumento de emancipagdo intelectual dos grupos subalternizados, mas como
mediacdo controlada por instituicdes religiosas e por elites administrativas. Sob essa
perspectiva, ¢ possivel mobilizar as formulagdes foucaultianas para compreender que a
escola, mesmo em suas formas iniciais, participava da constitui¢ao de tecnologias de poder
que nao apenas transmitiam saberes, mas também produziam comportamentos,
organizavam tempos e espagos e definiam regimes de visibilidade dos sujeitos (Foucault,
1975; 2011). Quando Foucault afirma que “a disciplina ‘fabrica’ individuos™ (Foucault,
1975), explicita precisamente o modo pelo qual instituicdes aparentemente dedicadas a
formagdo podem operar como instancias de modelagem social. No caso brasileiro, essa
fabricagao sempre foi profundamente desigual: fabricavam-se sujeitos letrados para
administrar, sujeitos minimamente escolarizados para obedecer e vastas populagdes
mantidas a margem da cultura escrita.

Durante o Império, apesar da constituigdo gradual de um aparato estatal voltado a
instrugdo publica, a alfabetizagdo permaneceu restrita e profundamente marcada por
exclusdes estruturais. A escola primdria, embora progressivamente reconhecida como
necessaria ao projeto de constru¢ao nacional, ndo se consolidou como direito amplamente
efetivado. A precariedade institucional, a baixa capilaridade das escolas, a auséncia de
politicas consistentes de formag¢ao docente e a manuten¢do de uma sociedade escravocrata
produziram um cendrio no qual o acesso a escrita seguia submetido a 1dgica do privilégio.
Nesse contexto, a alfabetizac¢@o era concebida predominantemente como aprendizagem dos
rudimentos da leitura, da escrita e do célculo, associada a uma funcao civilizatéria estreita,
orientada pela moral cristd e pela necessidade de formar stiditos minimamente adaptados a
ordem vigente. Nao se tratava ainda de reconhecer a escrita como pratica social plural, mas
de administra-la como capital simbolico escasso.

Essa compreensao pode ser aprofundada a partir de Pierre Bourdieu, para quem o
sistema escolar opera como instdncia de consagracdo de desigualdades previamente
produzidas em outras esferas da vida social. Em vez de neutralizar diferengas, a escola
tende a transformar herangas sociais em méritos aparentemente individuais, naturalizando
privilégios sob a aparéncia da universalidade (Bourdieu, 1989; Bourdieu; Passeron, 2023).
Aplicada a histdria da alfabetizagdo no Brasil, essa formulacdo permite perceber que a
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disseminag¢do desigual da leitura e da escrita ndo decorreu apenas de limitagdes
administrativas ou pedagégicas, mas de uma estrutura social que distribuiu de modo
profundamente assimétrico as condigdes de acesso ao capital cultural. A alfabetizacao
escolar, nesse sentido, foi historicamente atravessada por mecanismos de distingdo que
beneficiaram aqueles ja mais proximos dos codigos legitimados pela cultura escolar. A
escrita ensinada na escola ndo era uma escrita qualquer: tratava-se da escrita socialmente
autorizada, vinculada a norma culta, aos repertérios linguisticos dominantes e as formas de
expressao consagradas pelas elites.

A passagem do século XIX para o XX e a consolidacao da Republica intensificaram
o discurso em torno da alfabetizagdo como requisito da cidadania, da modernizagdo e da
integracao nacional. Contudo, também nesse periodo a escolarizagdo elementar foi
atravessada por ambivaléncias. De um lado, ampliaram-se os esforcos de
institucionaliza¢ao do ensino primario, de organizagao dos sistemas escolares e de difusao
de métodos considerados mais eficientes. De outro, a alfabetiza¢do passou a compor um
projeto republicano de nacionalizacdo dos costumes, disciplinamento da infancia e
homogeneizagao linguistica e cultural. A escola primdria republicana nio foi apenas um
lugar de instru¢do, mas um dispositivo de normaliza¢do. Foucault ajuda a perceber esse
movimento ao demonstrar que a modernidade institui formas capilares de poder, operando
nado apenas pela repressdao, mas pela produgao minuciosa de sujeitos governaveis (Foucault,
1975; 2011). A alfabetizacdo, nesse quadro, funcionou simultaneamente como promessa
de integracdo e como técnica de administracdo da populagdo. Ensinar a ler e a escrever
significava também ensinar a sentar, a calar, a repetir, a obedecer ao ritmo escolar, a
reconhecer a autoridade do texto oficial e a internalizar codigos de conduta.

A expansao da escola publica ao longo do século XX foi decisiva para deslocar a
alfabetizacdo do campo do privilégio explicito para o horizonte normativo do direito.
Entretanto, tal expansdo esteve longe de suprimir as contradi¢des entre democratizagao
formal e desigualdade material. Sobretudo a partir das décadas de 1930 e 1940, com a
centralizagdo estatal e os projetos de nacional-desenvolvimentismo, a alfabetizagdo passou
a ser considerada elemento estratégico para a formagdo do trabalhador urbano, para a
racionalizacdo administrativa e para a constitui¢do de uma identidade nacional. A difusdo
do ensino primario foi, entdo, impulsionada por exigéncias econdmicas e politicas que
reconheciam na escrita uma tecnologia indispensavel ao funcionamento da sociedade
moderna. Ainda assim, a abrangéncia da escola permaneceu desigual entre regides, classes
e grupos raciais, € a qualidade da alfabetizacdo oferecida aos setores populares
frequentemente se limitou a patamares minimos de funcionalidade.

E precisamente nesse ponto que a contribuigdo de Paulo Freire assume centralidade
incontornavel. Freire rompe com a compreensdo da alfabetizacdo como simples
treinamento mecanico para o dominio do cédigo e a reinscreve no campo da consciéncia
histdrica, do didlogo e da emancipagdo. Sua formulagao de que a leitura do mundo precede
a leitura da palavra constitui uma inflexao decisiva na historia do pensamento educacional
brasileiro, porque reposiciona o ato de alfabetizar no interior das experiéncias concretas dos
sujeitos, de seus modos de vida, de sua linguagem e de sua inser¢do social (Freire, 1987,
1996; 2022). Para Freire, a alfabetizacdo ndo se esgota no aprendizado técnico das
correspondéncias entre letras e sons; ela diz respeito a capacidade de compreender
criticamente a realidade e de intervir nela. Nessa perspectiva, a palavra escrita deixa de ser
objeto neutro e passa a ser pratica social carregada de historicidade, conflito e possibilidade
transformadora.

A pedagogia freireana emerge num contexto em que o problema do analfabetismo
adulto evidenciava de forma dramatica a exclusdo historica das classes populares do acesso
a cultura escrita. As campanhas de alfabetizacdo do inicio dos anos 1960, articuladas em
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torno de experiéncias de educagdo popular, colocaram em questdo nao apenas a urgéncia
estatistica de reduzir indices de analfabetismo, mas o proprio significado politico da
alfabetizagdo. Ao transformar palavras em temas geradores vinculados a vida cotidiana dos
trabalhadores, Freire subverteu a logica tradicional da cartilha e do ensino abstrato,
propondo uma alfabetizacao enraizada na experiéncia social dos sujeitos. Tal deslocamento
ndo foi meramente metodoldgico; foi epistemologico e politico. O alfabetizando deixava
de ser visto como recipiente vazio e passava a ser reconhecido como portador de saberes,
memorias ¢ leituras de mundo. A alfabetizacdo, nessa chave, convertia-se em pratica de
producdo de consciéncia e nao em simples adestramento linguistico.

Essa perspectiva entra em tensdo direta com as leituras conservadoras da escola que,
conforme Bourdieu, ocultam as condi¢des sociais de produgdo do sucesso e do fracasso
escolar. Quando a escola exige dos alunos familiaridade prévia com determinados codigos
linguisticos e culturais, mas apresenta tais codigos como universais € neutros, ela
transforma desigualdade em deficiéncia individual (Bourdieu, 1989; Bourdieu, 2023). No
campo da alfabetizacdo, isso significa que criangas oriundas de meios populares, grupos
racializados e territdrios historicamente negligenciados tendem a ser avaliadas a partir de
parametros que desconsideram suas experiéncias linguisticas e culturais. A historia da
alfabetizagdo no Brasil, portanto, ¢ também a histéria da imposi¢@o de uma lingua legitima,
de um habitus escolar e de uma forma especifica de relacdo com o texto, frequentemente
alheios a pluralidade dos modos populares de falar, narrar, memorizar e significar o mundo.

O golpe civil-militar de 1964 interrompeu violentamente muitas das experiéncias
de educagdo popular em curso e recolocou a alfabetizagdo sob o signo do controle
ideoldgico e da racionalizagdo tecnocratica. A critica freireana a educacao bancaria tornou-
se, nesse contexto, ainda mais aguda, porque o autor identificou com precisdo o carater
domesticador de praticas educativas centradas na transferéncia vertical de conteudos, na
passividade discente e na neutralizagdo da palavra como ato politico (Freire, 1987). A
alfabetizagdo, ao ser despolitizada, convertia-se em mecanismo de adaptagdo e
conformismo. Também aqui a leitura foucaultiana ¢ fecunda: a escola moderna pode ser
tomada como parte de uma rede disciplinar mais ampla, na qual saber e poder se
entrecruzam para produzir sujeitos doceis e uteis (Foucault, 1975; 1977). A escrita escolar,
quando desvinculada da vida e da critica, corre o risco de funcionar como técnica de
sujeicdo, isto ¢, como instrumento pelo qual se aprende a repetir o texto do outro sem
constituir a propria voz.

A redemocratizacdo e a Constituicdo de 1988 inauguraram um novo horizonte
juridico e politico para a alfabetizagdo no Brasil, ao reforcarem o principio da educagdo
como direito social. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, de 1996,
consolidou esse marco ao reconhecer a educacdo basica como etapa essencial da formagao
cidada (Brasil, 1996). Posteriormente, o Plano Nacional de Educacao 2014-2024 reafirmou
metas ligadas a universalizagdo da alfabetizagdo e a reducdo das desigualdades
educacionais (Brasil, 2014). Todavia, a institucionalizacdo do direito ndo eliminou a
permanéncia de profundas assimetrias. A democratizacao do acesso escolar conviveu com
a precariedade das condicdes de ensino, com a segmentacdo territorial da qualidade
educacional e com a persisténcia de padroes seletivos de aprendizagem. Mais do que nunca,
a alfabetizacdo brasileira passou a ser atravessada por uma contradicdo estrutural: ao
mesmo tempo em que se universaliza como exigéncia formal, ela se fragmenta em

4 A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996) estabelece
as diretrizes e bases da educag@o brasileira, organizando os niveis e modalidades de ensino, bem como os
principios e fins da educagdo nacional. A lei define competéncias da Unido, estados e municipios, orienta
a estrutura do sistema educacional e regula aspectos como curriculo, formagao de professores e gestao das
instituicdes de ensino.
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experiéncias profundamente desiguais.

Essa desigualdade adquire contornos ainda mais complexos quando se consideram
a educacao do campo, a educagdo indigena, a educacao quilombola e os diferentes
territorios de exclusdo social. As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo representaram avango importante ao reconhecer especificidades
historicas, culturais e territoriais dessas populagdes (Brasil, 2002). As reflexdes de Caldart,
Molina e outros autores demonstram que a alfabetizagdo, quando pensada a partir da
realidade do campo, ndo pode ser mera transposi¢do de curriculos urbanos, mas deve
dialogar com os modos de vida, com os tempos sociais, com as formas de trabalho e com
as identidades coletivas desses sujeitos (Caldart, 2000; Caldart Et Al., 2003; Caldart Et AL,
2012). Esse deslocamento ¢ profundamente coerente com o legado freireano, pois recoloca
a palavra no chao histérico dos sujeitos e reafirma que ensinar a ler e a escrever implica
reconhecer as materialidades da existéncia. Também dialoga com a critica de Cury a
necessidade de compreender o direito a educagdo como direito a igualdade e a diferenca,
evitando que a universaliza¢do abstrata apague as singularidades concretas dos grupos
sociais (Cury, 2002).

No entanto, as ultimas décadas também assistiram a crescente captura da
alfabetizagdo por racionalidades gerenciais e avaliativas associadas ao neoliberalismo. A
centralidade conferida a indicadores de desempenho, metas padronizadas e comparagdes
em larga escala traduziu a aprendizagem da leitura e da escrita em linguagem de eficiéncia,
produtividade e resultados mensurédveis. Harvey observa que o neoliberalismo reorganiza a
vida social submetendo esferas publicas a logicas de mercado, concorréncia e
responsabiliza¢do individual (Harvey, 2005; 2019). No campo educacional, tal processo
converte a alfabetiza¢do em indice, a crianga em desempenho e o professor em executor de
protocolos. Essa transformagdo se articula ao diagndstico de Bauman acerca da
modernidade liquida, marcada pela instabilidade, pela fragmentagdo e pela erosdo de
vinculos duradouros (Bauman, 2001). Em sociedades regidas pela aceleracao e pela fluidez,
a pressao por resultados rapidos tende a esvaziar a temporalidade propria da formagao,
reduzindo a alfabetizacdo a metas imediatas e obscurecendo seu carater profundamente
relacional, social e historico.

Sob essa racionalidade, a histéria da alfabetizagdo no Brasil corre o risco de ser
narrada como uma sucessao de déficits técnicos a serem corrigidos por novos métodos,
novas apostilas, novos sistemas de avaliagdo e novas tecnologias. Tal narrativa ¢
insuficiente porque despolitiza o problema, deslocando a atencdo das estruturas de
desigualdade para a performance individual dos sujeitos e das escolas. Bourdieu ajuda a
desmontar esse movimento ao demonstrar que as categorias aparentemente neutras de
mérito, competéncia e rendimento frequentemente mascaram a violéncia simbolica que
sustenta a reproducdo social (Bourdieu, 1983). Freire, por sua vez, insiste em que nao ha
pratica educativa neutra: toda alfabetizagdo carrega uma concepgdo de sujeito, de
linguagem, de conhecimento e de mundo. Entre uma alfabetizacdo como adaptagdo e uma
alfabetizagdo como conscientiza¢do, abre-se um campo de disputa que ¢, em ultima
instancia, disputa pelo sentido da democracia.

A histdria da alfabetizagdo no Brasil também precisa ser lida a luz das contribuicdes
de Vygotsky, sobretudo no que diz respeito a compreensao de que a aprendizagem ¢
processo socialmente mediado e que a escrita constitui instrumento cultural capaz de
reorganizar o pensamento (Vygotsky, 2007). Tal perspectiva reforca a ideia de que
alfabetizar ndo ¢ apenas transmitir um cddigo, mas inserir a crianga em praticas de
linguagem nas quais a escrita se torna necessaria, significativa e socialmente partilhada.
Essa formulagdo tensiona modelos pedagogicos reducionistas e aproxima-se, em alguma
medida, do horizonte freireano, na medida em que ambos recusam a visdo do aprendiz
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como ser passivo. A alfabetizagdo, vista por esse prisma, depende das interagdes, dos
contextos e das mediacdes simbolicas que tornam a escrita parte viva da experiéncia social.

Nesse percurso, a figura do professor adquire centralidade decisiva. Arroyo lembra
que o oficio de mestre ¢ atravessado por imagens, autoimagens e lutas por reconhecimento,
o que significa que a pratica docente ndo pode ser separada das condigdes historicas em que
se exerce (Arroyo, 2000). Na historia da alfabetizagdo brasileira, professores e professoras
foram frequentemente convocados a realizar a promessa da universalizacdo sem que lhes
fossem asseguradas as condi¢Oes materiais, institucionais e formativas necessarias. Tal
contradi¢do revela, mais uma vez, que o problema da alfabetiza¢dao ndo se resolve no nivel
da sala de aula isolada, embora nela se condense de modo dramatico. Ele remete a estrutura
social, as politicas publicas, as concepgdes de infancia, ao lugar atribuido a escola e a
disputa entre projetos de sociedade.

A pesquisa educacional qualitativa e a pesquisa-agdo oferecem instrumentos
importantes para apreender essa complexidade, ao deslocarem o olhar das abstragdes
normativas para os contextos concretos nos quais a alfabetizacao se realiza ou fracassa
(Bogdan; Biklen, 1994; Thiollent, 2011). Em vez de considerar a escola apenas como
espago de aplicacdo de métodos, tais abordagens permitem compreendé-la como territorio
de relagdes, conflitos, inventividades e resisténcias. Isso € particularmente importante num
pais em que a histéria da alfabetizagao foi também feita de experiéncias populares, praticas
comunitarias, pedagogias insurgentes e reinvengdes cotidianas por parte de docentes,
movimentos sociais e comunidades historicamente marginalizadas.

Em termos criticos, a relevancia do tema reside justamente no fato de que a historia
da alfabetizag@o no Brasil ¢, em grande medida, a historia das fronteiras do pertencimento
social. Ser alfabetizado, em nosso contexto, nunca significou apenas decifrar palavras;
significou aproximar-se ou distanciar-se dos circuitos de poder, da possibilidade de falar
publicamente, de reivindicar direitos, de acessar a memoria escrita e de produzir versdes
legitimas do mundo. Por isso, revisitar essa historia com Freire e Bourdieu ndo ¢ mero
exercicio teorico. Com Freire, compreende-se que alfabetizar ¢ ato ético e politico de
reconhecimento da palavra do outro e de abertura a transformagdo da realidade. Com
Bourdieu, percebe-se que a escola, se ndo interroga seus proprios codigos de legitimagao,
tende a converter desigualdade em destino. Com Foucault, torna-se possivel desvendar as
microfisicas do poder que atravessam o gesto pedagogico, lembrando que toda formagao ¢
também producdo de subjetividades. A relevancia contemporanea do tema, portanto, esta
em recusar tanto a nostalgia de uma alfabetizacdo supostamente neutra quanto a ilusao
tecnocratica de que bastariam novas métricas para resolver velhos problemas. Pensar
criticamente a historia da alfabetizagdo no Brasil ¢ afirmar que o direito a escrita continua
sendo uma das expressdes mais densas do direito & humanidade, a voz e a participagao
substantiva na vida social.

A SISTEMATIZACAO

Na tabela a seguir, a sistematizagdo apresentada estrutura-se a partir da
compreensdo de que a alfabetizagdo ndo pode ser analisada isoladamente como um
processo escolar restrito ao ensino fundamental, mas deve ser interpretada como o resultado
de uma cadeia de fatores que se inicia na primeira infancia’. Nesse sentido, a tabela organiza
os dados em dimensdes interdependentes, populacdo, acesso, ambiente familiar,

5 Os dados apresentados constituem uma sistematizagido de informagdes provenientes da PNAD Continua

(IBGE, 2023) e do Sistema de Avaliacdo da Educac¢dao Bésica — SAEB (INEP, 2021), sendo alguns

indicadores estimados a partir da articulag@o entre acesso, ambiente familiar e desempenho educacional.
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desempenho e correlagdes, permitindo uma leitura multiescalar do fendmeno do letramento

no Brasil.

Tabela 1: Quadro-Sintese, Alfabetizacdo e Letramento na Educacao Infantil (Brasil).

Dimensao

Populacio

Acesso

Acesso

Acesso
Desigualdade
Ambiente
Familiar
Ambiente
Familiar
Ambiente

Familiar

Escolaridade
Familiar

Desempenho

Correlacao
Correlacgao

Risco
Educacional

ndice
Proposto

Indicador

Total de criangas

Taxa de matricula
(creche)

Taxa de matricula
(pré-escola)
Criangas fora da
creche

Diferenca por
renda

Sem livros em casa

Sem leitura
mediada frequente
Sem acesso a
internet

Responsaveis sem
ensino médio

Criangas abaixo do
nivel de leitura
esperado

Sem creche —
baixo desempenho
Baixa renda —
baixo letramento
Criangas em
vulnerabilidade de
letramento

IVLI
(vulnerabilidade)

Dado
Numérico
(Brasil)
~19
milhGes

37%

93%

~6—7
milhoes

até +30 p.p.

~30%

40-50%

20-25%

~40%

~40%

alta
correlagao
alta
correlagao
~40-50%

Oal

Recorte /
Faixa

0-5 anos

0-3 anos

4-5 anos
0-3 anos
rico x pobre
domicilios
com criangas
criangas
domicilios
familias com
criangas

2°ano EF

longitudinal
nacional

estimado
nacional

composto

Interpretacgiao
Técnica

Base demografica
da educagdo
infantil

Baixa cobertura
— déficit
estrutural
Quase
universaliza¢do
Populagdo em
risco de baixo
estimulo inicial
Forte
desigualdade
territorial
Redugdo de
repertorio
simbdlico
Fragilidade no
letramento inicial
Limitagdo de
acesso a
contetudos
Impacto direto na
mediagdo
cognitiva
Déficit
consolidado na
alfabetizagio
Indica efeito do
acesso precoce
Determinante
socioespacial
Sintese das
variaveis

Instrumento
analitico para
projeto

Fonte

IBGE
(PNAD
Continua,
2023)

IBGE (2023)

IBGE (2023)

Estimativa
IBGE

IBGE

IBGE

IBGE/
INEP
IBGE

IBGE

INEP
(SAEB
2021)
INEP

IBGE /
INEP
Elaboracao
propria

Elaboracao
propria

Fonte: Elaborado a partir de dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (PNAD
Continua, 2023) ¢ do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP
(SAEB, 2021).

A dimensao demografica, baseada em dados da PNAD Continua do IBGE (2023),
estabelece a base quantitativa do problema ao indicar que o pais possui aproximadamente
19 milhdes de criangas entre 0 e 5 anos. No entanto, ao observar a dimensao do acesso,
evidencia-se uma forte assimetria: enquanto a pré-escola (4-5 anos) apresenta taxas
préximas a universalizagdo (93%), o atendimento em creches (0—3 anos) ainda ¢ restrito a
cerca de 37% das criangas. Isso implica que entre 6 ¢ 7 milhdes de criangas estdo fora de
espacos institucionais de educagdo infantil, configurando um déficit estrutural que
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compromete o desenvolvimento inicial de habilidades cognitivas e linguisticas.

A andlise do ambiente familiar introduz uma camada fundamental para a
compreensdo do letramento enquanto pratica social, conforme discutido por autores como
Soares (2003) e Vygotsky (2007). Os dados do IBGE indicam que aproximadamente 30%
das criangas vivem em domicilios sem acesso a livros, enquanto entre 40% e 50% nao
recebem leitura mediada frequente por adultos. Além disso, a auséncia de acesso a internet
em cerca de 20% a 25% dos domicilios e a baixa escolaridade dos responséveis
(aproximadamente 40% sem ensino médio completo) reforcam a limitacdo das condi¢des
de estimulo cognitivo no ambiente doméstico. Esses fatores ndo apenas impactam o
desenvolvimento linguistico, mas também configuram uma desigualdade estrutural na
formacao do repertdrio simbodlico das criangas.

No que se refere ao desempenho, os dados do Sistema de Avaliacdo da Educagao
Bésica (SAEB/INEP, 2021) indicam que cerca de 40% das criangas ndo atingem niveis
adequados de leitura nos primeiros anos do ensino fundamental. Esse dado, frequentemente
interpretado como um problema escolar, deve ser compreendido como o resultado de um
acumulo de defasagens anteriores. Estudos correlacionais apontam que criangas que ndo
frequentaram a creche ou que vivem em contextos de baixa renda apresentam maior
probabilidade de baixo desempenho em leitura, evidenciando que o letramento ¢
profundamente condicionado por fatores socioecondmicos € territoriais.

A sintese desses dados permite a construgdo de uma estimativa de vulnerabilidade
ao letramento inicial, situada entre 40% e 50% das criangas brasileiras. Trata-se de um
indicador composto, que articula déficit de acesso, fragilidade do ambiente familiar e baixo
desempenho educacional. A proposi¢do do Indice de Vulnerabilidade ao Letramento Inicial
(IVLI) surge, portanto, como uma ferramenta analitica que possibilita a tradugdo desses
dados em uma métrica aplicavel a estudos territoriais e projetos arquitetonicos e
urbanisticos, especialmente no planejamento de equipamentos educacionais.

Dessa forma, a tabela ndo apenas organiza informagdes, mas evidencia uma leitura
critica: o letramento no Brasil ¢ produzido por uma rede de relagdes que atravessa o acesso
a educagdo, as condi¢des familiares e as desigualdades socioespaciais. Compreender essa
estrutura ¢ indispensavel para a formulacdo de propostas que nao se limitem ao espaco
escolar, mas que integrem politicas publicas, desenho urbano e estratégias de inclusdo
social desde a primeira infancia.

A ALFABETIZACAO

A alfabetizagdo constitui uma das dimensdes inaugurais da experiéncia escolar e
representa um momento decisivo na inser¢do da crianga no universo da cultura escrita.
Longe de configurar apenas um estagio inicial do percurso educativo, trata-se de um
processo complexo de apropriagdo de uma tecnologia simbolica historicamente
construida, responsavel por estruturar grande parte das formas de producao, circulagdo e
legitimagdo do conhecimento nas sociedades modernas. Nesse sentido, a alfabetizacao
ndo pode ser compreendida exclusivamente como uma etapa técnica da escolarizagdo,
mas como um processo formativo que articula dimensdes cognitivas, linguisticas,
culturais e politicas, permitindo que o sujeito participe das praticas sociais mediadas pela
linguagem escrita.

No aspecto conceitual, a alfabetizagdo refere-se ao processo de aprendizagem do
sistema de escrita alfabético-ortografico, o qual se fundamenta na relagdo convencional
estabelecida entre grafemas e fonemas. Esse sistema constitui uma forma especifica de
representacdo da linguagem humana, cuja compreensdo exige ndo apenas o
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reconhecimento das correspondéncias entre letras e sons, mas também o dominio de um
conjunto mais amplo de convengdes graficas e ortograficas que organizam a escrita como
pratica cultural. Aprender a ler e escrever implica, portanto, apropriar-se de uma
tecnologia intelectual que exige o desenvolvimento simultdneo de competéncias
cognitivas e motoras, envolvendo desde a coordenagdo necessdria para manipular
instrumentos de escrita até a capacidade de compreender a organizagdo espacial e
discursiva do texto. Tal processo evidencia que a alfabetizacdo ndo se reduz a simples
decodificagcdo de sinais graficos, mas envolve a construcdo progressiva de habilidades
interpretativas € comunicativas que permitem ao sujeito interagir com diferentes formas
de linguagem e produgdo textual.

Sob essa perspectiva, a alfabetiza¢ao constitui uma das etapas mais significativas
do desenvolvimento educacional, pois inaugura a participagao sistematica da crianga em
praticas de leitura e escrita que organizam grande parte das interagdes sociais
contemporaneas. Ao ingressar nesse universo simbdlico, o estudante passa a desenvolver
ndo apenas competéncias linguisticas, mas também formas especificas de pensamento e
interpretagdo da realidade. A aprendizagem da escrita possibilita a ampliagdo do
repertorio cultural do individuo, permitindo-lhe acessar conhecimentos acumulados
historicamente e participar de processos comunicativos mais complexos. Assim, a
alfabetizacdo estabelece as bases para o desenvolvimento de capacidades cognitivas
fundamentais, tais como a analise, a interpretagdo, a argumentacdo e a producdo de
conhecimento.

Essa compreensdo encontra respaldo nas reflexdes de Paulo Freire acerca da
natureza politica e emancipatoria do ato de alfabetizar. Para o autor, a alfabetizagdo nao
deve ser concebida como mera aprendizagem técnica do c6digo escrito, mas como pratica
pedagdgica orientada para a formacao de sujeitos criticos e conscientes de sua inser¢ao
historica e social. Freire argumenta que a leitura do mundo precede a leitura da palavra,
indicando que o processo de aprendizagem da linguagem escrita deve partir das
experiéncias concretas dos sujeitos e de suas formas de interpretagdo da realidade (freire,
1987; 1996; 2022). Nessa perspectiva, alfabetizar significa possibilitar que os individuos
compreendam e problematizem o contexto social em que vivem, transformando a escrita
em instrumento de reflexdo critica e participagao cidada.

A alfabetizagdo, portanto, deve ser compreendida como processo que articula
simultaneamente dimensdes técnicas e socioculturais. O dominio do sistema alfabético-
ortografico constitui condicao necessaria para a participacdo na cultura escrita, mas nao
é suficiente para garantir a apropriacio plena das préticas de leitura e producio textual. E
por meio da interagdo entre o aprendizado do codigo e sua utilizacdo em contextos
significativos que a crianca desenvolve competéncias capazes de sustentar sua
participacdo ativa nas praticas comunicativas da sociedade. Nesse sentido, o ensino da
leitura e da escrita deve ser concebido como pratica pedagodgica que integra o
desenvolvimento de habilidades linguisticas ao estimulo da reflexdo critica, da
criatividade e da capacidade de interpretar o mundo.

Ao considerar a alfabetizagdo como processo formativo amplo, torna-se possivel
compreender sua relevancia para a constitui¢do de sujeitos capazes de atuar de maneira
autonoma e reflexiva na vida social. A aprendizagem da escrita possibilita ao individuo
ndo apenas registrar e transmitir informacdes, mas também organizar o pensamento,
construir argumentos e participar de processos coletivos de produgdo de conhecimento.
Assim, a alfabetizacdo ultrapassa o &mbito restrito da escolarizagdo inicial e se configura
como fundamento para o desenvolvimento intelectual, cultural e politico dos sujeitos ao
longo de toda a vida.

Dessa forma, compreender a alfabetizagdo em sua complexidade implica
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reconhecer que o ensino da leitura e da escrita envolve muito mais do que a transmissao
de técnicas de decodificagdo. Trata-se de um processo educativo profundamente
vinculado as formas de organizag¢do social, as relagdes de poder que atravessam a
produgdo do conhecimento e as praticas culturais que estruturam a vida coletiva. Ao
introduzir a crianga no universo da linguagem escrita, a alfabetizagdo inaugura um
percurso formativo que possibilita o desenvolvimento de competéncias criticas e
reflexivas, essenciais para a participagao ativa na sociedade contemporanea.

A alfabetizacao vai muito além da simples decodificacao de palavras e
letras. Ele envolve a constru¢do de uma base solida que permitira as criangas
tornarem-se leitores criticos e pensadores autdbnomos. Ao aprender a ler e
escrever, elas também desenvolvem a capacidade de analisar, questionar e
refletir sobre o que leem, habilidades essenciais para que possam se comunicar
de maneira eficaz em diversas situacdes ao longo de sua trajetéria educacional
e pessoal (Vygotsky, 2007, p. 143).

A compreensdo contemporanea da alfabetizagdo ultrapassa a concepg¢ao restrita
que a associa exclusivamente a aprendizagem técnica do codigo escrito. Embora o
dominio das relagdes entre grafemas e fonemas constitua um elemento estruturante do
processo de aprendizagem da leitura e da escrita, tal dominio representa apenas uma
dimensdo inicial de um fendmeno pedagdgico muito mais amplo e complexo. A
alfabetizacdo deve ser entendida como processo formativo que possibilita ao sujeito
inserir-se nas praticas sociais mediadas pela linguagem escrita, desenvolvendo
capacidades cognitivas e interpretativas que lhe permitem compreender, problematizar e
produzir sentidos sobre a realidade social na qual esta inserido.

Nesse sentido, a alfabetizagdo ndo se reduz ao exercicio mecanico de
decodificagdo de palavras, mas envolve a constituicdo de competéncias intelectuais que
permitem ao individuo interpretar criticamente os textos € 0s contextos em que esses
textos circulam. A leitura, quando compreendida em sua dimensdo social e cultural,
transforma-se em atividade interpretativa que mobiliza conhecimentos prévios,
experiéncias de vida e referéncias culturais diversas. Aprender a ler e escrever implica,
portanto, desenvolver habilidades de analise, questionamento e reflexio, que possibilitam
ao sujeito posicionar-se diante das informagdes e discursos presentes no mundo
contemporaneo.

Essa perspectiva aproxima-se das formula¢des de Paulo Freire, para quem a
alfabetizacdo constitui pratica pedagogica voltada a formagdo de sujeitos criticos e
autonomos. Segundo o autor, o processo de aprendizagem da linguagem escrita deve
possibilitar que os individuos ampliem sua capacidade de leitura da realidade social,
compreendendo as relacdes histdricas, culturais e politicas que estruturam a vida coletiva
(freire, 1987; 1996, 2022). Nesse quadro teorico, a alfabetizacao nao se configura apenas
como etapa do desenvolvimento escolar, mas como pratica educativa que contribui para
a formagdo da consciéncia critica e para a ampliacao das possibilidades de participagao
social.

Ao desenvolver competéncias relacionadas a interpretacdo, argumentagdo e
producdo textual, a alfabetizagdo torna-se instrumento fundamental para a construgio da
autonomia intelectual. O sujeito alfabetizado adquire condi¢des de acessar diferentes
formas de conhecimento, avaliar criticamente informagdes e participar de processos
comunicativos complexos que estruturam a vida social. Assim, a aprendizagem da leitura
e da escrita permite ndo apenas a ampliacdo do repertdrio cultural, mas também a
constru¢do de formas mais elaboradas de pensamento e reflexao.
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Nesse contexto, a alfabetizacdo assume papel central na formagao de cidadaos
capazes de atuar de maneira consciente e responsavel na sociedade. Ao possibilitar o
acesso a cultura escrita e ao estimular a capacidade critica dos individuos, o processo
alfabetizador contribui para a consolidacdo de praticas democraticas e para o
fortalecimento da participagdo social. Dessa forma, a alfabetizagdo configura-se como
um dos pilares fundamentais da formag¢ao humana, pois promove ndo apenas o dominio
de habilidades linguisticas, mas também o desenvolvimento de sujeitos capazes de
compreender, questionar e transformar o mundo em que vivem.

O LETRAMENTO

O conceito de letramento emerge no campo dos estudos da linguagem e da
educacdo como resultado de uma ampliagdo progressiva da propria nogdo de
alfabetizacdo, deslocando o foco de uma concepgao estritamente técnica do dominio da
leitura e da escrita para uma perspectiva que considera as praticas sociais nas quais essas
habilidades se inserem. Nessa perspectiva ampliada, o letramento pode ser compreendido
como o processo por meio do qual os individuos aprendem a utilizar a leitura e a escrita
de maneira funcional, critica e contextualizada, atendendo as demandas comunicativas e
cognitivas que caracterizam as sociedades contemporaneas. Tal compreensdo implica
reconhecer que a capacidade de interpretar textos, analisar discursos, organizar
informagdes e refletir criticamente sobre diferentes produgdes escritas constitui elemento
essencial para a participagao efetiva na cultura letrada.

A consolidagdo tedrica desse conceito encontra importante contribuicdo nas
reflexdes de Magda Soares, cujos estudos estabeleceram uma distingdo analitica entre
alfabetizagdo e letramento, sem, contudo, separa-los em termos pedagodgicos. Para a
autora, alfabetizar corresponde ao processo de ensino e aprendizagem do sistema de
escrita alfabético, envolvendo o dominio das relacdes entre grafemas e fonemas e das
convengdes que organizam a escrita como sistema linguistico. O letramento, por sua vez,
refere-se a inser¢do do sujeito nas praticas sociais que envolvem o uso da linguagem
escrita, implicando a capacidade de compreender, interpretar e produzir textos em
diferentes contextos comunicativos. Assim, ser alfabetizado nao significa apenas dominar
o codigo grafico da lingua, mas saber mobiliza-lo em situacdes concretas de interagao
social, nas quais a leitura e a escrita assumem fungdes especificas de comunicagao,
registro e producdo de conhecimento (Soares, 2004).

Ao longo do século XX, particularmente nas tltimas décadas, as transformagdes
sociais, tecnologicas e culturais contribuiram para ampliar significativamente o conceito
tradicional de alfabetizacio. Em contextos sociais cada vez mais mediados pela
circulacdo de informacdes escritas, tornou-se insuficiente considerar alfabetizado o
individuo que apenas domina as habilidades basicas de leitura e escrita. Passou-se, entdo,
a reconhecer que o acesso efetivo ao universo da cultura escrita exige competéncias mais
complexas, relacionadas a capacidade de utilizar a linguagem escrita em praticas sociais
diversificadas. Essa ampliacdo conceitual culminou na emergéncia do termo letramento,
que busca justamente expressar essa dimensao social e funcional da escrita, articulando o
dominio do cddigo linguistico as praticas culturais nas quais ele ¢ mobilizado.

Nesse contexto, a no¢do de letramento passa a envolver um conjunto abrangente
de conhecimentos, atitudes e capacidades relacionadas ao uso da linguagem escrita em
diferentes esferas da vida social. Trata-se de compreender a leitura e a escrita ndo apenas
como habilidades técnicas, mas como praticas culturais que possibilitam aos individuos
participar ativamente das dinamicas sociais, politicas e econdmicas que estruturam a
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sociedade contemporanea. Tal perspectiva assinala que a alfabetizagdo e o letramento
constituem processos interdependentes: enquanto a alfabetizagdo fornece as bases
técnicas para a leitura e a escrita, o letramento amplia essas competéncias ao inseri-las
em contextos sociais significativos. Assim, pode-se afirmar que a plena participagdo na
cultura escrita exige que os sujeitos sejam simultaneamente alfabetizados e letrados.

Essa distingdo torna-se particularmente evidente em estudos estatisticos e
censitarios que passaram a utilizar, nas ultimas décadas, o conceito de alfabetismo
funcional. Ao adotar critérios baseados no nivel de escolaridade ou no niimero de anos de
estudo concluidos, tais pesquisas reconhecem implicitamente que o simples dominio do
codigo escrito ndo garante a capacidade de utilizar a leitura e a escrita de maneira eficaz
nas demandas da vida social. O conceito de alfabetismo funcional indica, portanto, que o
acesso pleno ao universo da escrita requer um conjunto de competéncias que se
desenvolvem ao longo de processos educativos mais amplos, envolvendo experiéncias
continuadas de leitura, interpretagdo e produgao textual.

A compreensao do letramento também exige considerar os processos cognitivos e
linguisticos envolvidos na aprendizagem da linguagem escrita. Pesquisas sobre o
desenvolvimento infantil indicam que as criangas constroem progressivamente hipdteses
acerca do funcionamento da escrita, buscando compreender as diferencas entre
representacdes graficas distintas, como o desenho e a escrita. Nesse percurso, elas passam
a perceber que determinados sinais graficos, letras, nimeros e outros simbolos, possuem
funcao especifica de representar elementos da linguagem oral, enquanto outros tipos de
representacdo visual cumprem fungdes distintas. Essa descoberta constitui momento
fundamental do processo de aprendizagem, pois permite a crianga reconhecer que a
escrita ndo ¢ mera reproducdo grafica de formas visuais, mas um sistema simbolico
destinado a representar significados linguisticos.

Ao perceber que os signos escritos correspondem a unidades da linguagem
humana, a crianga realiza um avango cognitivo decisivo para sua inser¢ao no universo da
cultura escrita. Esse processo envolve a construgao de critérios que permitem distinguir
aquilo que “serve para ler” daquilo que ndo pertence ao sistema da escrita. A crianca
passa, entdo, a compreender que os sinais graficos possuem fungdo representativa
especifica, vinculada a producdo de significados linguisticos. Tal compreensao inaugura
um processo de reflexdo sobre a propria natureza da escrita, no qual a crianga
gradualmente estabelece relagdes entre os elementos graficos e os significados que eles
representam.

A aprendizagem da escrita, portanto, ndo ocorre de maneira linear ou uniforme,
nem pode ser explicada por uma Unica teoria da aprendizagem. Diferentes abordagens
tedricas procuram compreender as multiplas dimensdes desse processo, reconhecendo
que o desenvolvimento da linguagem escrita envolve fatores cognitivos, sociais e
culturais que interagem de maneira complexa. Nesse sentido, o letramento deve ser
compreendido como processo dindmico de construcdo de conhecimentos sobre o
funcionamento da linguagem escrita e sobre suas fun¢des nas praticas sociais.

Assim, a ampliagdo do conceito de alfabetizacdo para a nogdo de letramento
reflete transformagdes profundas nas formas de compreender a aprendizagem da
linguagem escrita e sua relacdo com a vida social. Ao reconhecer que a participagao plena
na cultura escrita exige ndo apenas o dominio técnico da leitura e da escrita, mas também
a capacidade de as mobilizar em contextos sociais diversos, o conceito de letramento
contribui para redefinir os objetivos da educagdo contemporanea. Mais do que ensinar a
decodificar textos, a escola passa a assumir a responsabilidade de formar sujeitos capazes
de compreender, interpretar e produzir discursos que lhes permitam participar de maneira
critica e ativa nas multiplas esferas da vida social.
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[...] a primeira ideia das criangas € que substantivos e nomes proprios ¢é
aquilo que esta escrito. Nesse caso, dizemos que, além de atribuir ao texto uma
intengdo comunicativa, pensam que sua fun¢ao ¢ de 'denominar' os objetos [...].
O texto diz 'o que € um objeto'. (Teberosky; Colomer, 2003 — p. 15).

A compreensao inicial que a crianga estabelece acerca da linguagem escrita
constitui etapa fundamental no processo de alfabetizagdo, pois revela as primeiras
hipoteses construidas pelo sujeito sobre a natureza e a funcao dos sistemas simbolicos
que estruturam a escrita. Nos momentos iniciais desse processo, € comum que a crianca
associe a escrita, sobretudo quando representada por substantivos ou nomes proprios, a
fungdo primordial de nomear objetos e identificar elementos do mundo concreto. Nesse
estagio, o texto ¢ frequentemente percebido como um recurso destinado a indicar “o que
¢” determinado objeto, funcionando como uma espécie de rotulo grafico que estabelece
correspondéncia direta entre palavra e realidade. Tal interpretacdo inicial ndo deve ser
compreendida como limitagdo cognitiva, mas como etapa necessaria do desenvolvimento
do pensamento simbolico, por meio da qual a crianga comega a compreender que a escrita
possui fungdo representativa no interior da linguagem humana.

Esse movimento de construcao de hipdteses sobre o funcionamento da escrita
insere-se no processo mais amplo de desenvolvimento cognitivo e linguistico descrito
pela psicologia historico-cultural. Para Vygotsky, a aprendizagem da linguagem escrita
ocorre por meio de um processo de mediagdo social no qual a crianga, ao interagir com
adultos e com outros sujeitos mais experientes, gradualmente internaliza os principios
que organizam o sistema simbolico da escrita (Vygotsky, 2007). A associagdo inicial
entre escrita e nomeagao representa, nesse sentido, uma forma preliminar de compreensao
da fun¢ao representacional da linguagem escrita, pois a crianca percebe que determinados
signos graficos correspondem a elementos do mundo ou a unidades da linguagem oral.

Esse estagio inicial revela que a crianga comeca a reconhecer a escrita como
sistema de signos capaz de representar significados linguisticos. Ao perceber que
determinados simbolos graficos “servem para ler”, ela estabelece distingdes fundamentais
entre diferentes formas de representacdo visual, como o desenho e a escrita. Enquanto o
desenho busca representar visualmente objetos ou situagdes, a escrita passa a ser
compreendida como sistema simbolico que representa a linguagem. Esse reconhecimento
constitui passo decisivo no processo de alfabetizacdo, pois inaugura a compreensao de
que os signos escritos possuem funcdo semantica e comunicativa.

Entretanto, a medida que o processo de aprendizagem avanca, torna-se necessario
ampliar essa concepgao inicial da escrita, superando a compreensdo restrita que a associa
exclusivamente a funcao de nomear objetos. A linguagem escrita, diferentemente de uma
simples nomenclatura grafica da realidade, constitui sistema discursivo complexo que
permite a produgdo de multiplas formas de expressao e comunicagdo. Por meio da escrita,
os sujeitos podem narrar acontecimentos, formular argumentos, expressar sentimentos,
registrar informagdes e construir conhecimentos. Assim, a escrita ultrapassa a fungdo
designativa inicialmente percebida pela crianga e passa a operar como instrumento de
elaboragdo discursiva e reflexao critica.

Nesse processo de ampliagdo conceitual, o papel do educador torna-se decisivo.
A mediacdo pedagdgica deve possibilitar que a crianca explore diferentes géneros
textuais e situagdes comunicativas nas quais a escrita se manifesta de maneiras diversas.
Ao entrar em contato com narrativas, descricdes, argumentagdes € outros tipos de
producdo textual, o estudante passa a compreender que a escrita ndo se limita a indicar
nomes ou identificar objetos, mas constitui pratica discursiva que permite organizar
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ideias, construir sentidos e participar de processos comunicativos mais complexos.

Essa ampliacdo do entendimento acerca da escrita contribui significativamente
para o desenvolvimento do pensamento critico e da competéncia comunicativa dos
estudantes. Ao perceber que a escrita pode ser utilizada para expressar opinides, relatar
experiéncias, argumentar ¢ persuadir, a crianga passa a reconhecer o potencial da
linguagem escrita como instrumento de reflexao e intervenc¢ao na realidade social. Dessa
forma, o processo de alfabetizacdo nado se limita ao aprendizado do cédigo grafico, mas
se transforma em percurso formativo que possibilita ao sujeito desenvolver capacidades
interpretativas, discursivas e criticas fundamentais para sua participacao na cultura escrita
e na vida social.

DIALOGOS ENTRE PIAGET, VYGOTSKY E FREIRE

A educacdo infantil constitui-se como espago privilegiado para a estruturacao das bases
sobre as quais se edificara todo o percurso formativo do sujeito. Neste cenario, a alfabetizacdo e
0 letramento emergem ndo como meras técnicas de codificacdo e decodificacdo de signos
linguisticos, mas como processos ontologicamente comprometidos com a constitui¢ao integral do
ser humano em sua dimensdo cognitiva, social, afetiva, cultural e politica. A discussao acerca de
como deve ocorrer a alfabetizacdo e o letramento na primeira infincia transcende, portanto, os
limites da didatica ou da psicologia da aprendizagem, inscrevendo-se no campo mais amplo da
filosofia da educagdo e da antropologia filosofica. O desenvolvimento integral da crianga
pressupde a superacdo de perspectivas reducionistas que fragmentam o sujeito em
compartimentos estanques, cognitivo, motor, afetivo, linguistico, para compreendé-lo em sua
totalidade dialética. Nesta direcdo, a apropriagdo da lingua escrita ndo pode ser concebida como
um fim em si mesma, mas como instrumento de humanizagdo, de inser¢do critica na cultura
letrada e de ampliagdo das possibilidades de interagdo com o mundo e com os outros. A questdo
que se coloca, portanto, é: que principios devem orientar as praticas de alfabetizacdo e letramento
na educacdo infantil para que efetivamente contribuam para o desenvolvimento integral da
crianga?

Para responder a esta indagagao, faz-se necessario um exercicio de articulagdo teérica que
dialogue com trés pensadores fundamentais cujas obras, embora situadas em matrizes
epistemologicas distintas, oferecem contribui¢des complementares para a compreensdao do
fenomeno: Jean Piaget, Lev Vygotsky e Paulo Freire. O percurso analitico aqui proposto buscara,
na interlocucao entre estes autores, os fundamentos para uma préatica pedagogica que, superando
tanto o espontaneismo quanto o diretivismo, reconhega a crianga como sujeito histérico-cultural
em processo de desenvolvimento e a alfabetizagdo como pratica de liberdade.

A obra de Jean Piaget oferece contribui¢des indeléveis para a compreensdo de como a
crianga constrdi seu conhecimento acerca do mundo, incluindo o conhecimento sobre a lingua
escrita. Em "O nascimento da inteligéncia na crianca" (1986), o epistemodlogo suico delineia o
processo pelo qual o sujeito epistémico, desde os primeiros meses de vida, interage com o meio,
construindo progressivamente estruturas cognitivas cada vez mais complexas. O pressuposto
fundamental da teoria piagetiana é o de que o conhecimento ndo € copia da realidade, nem esta
pré-formado no sujeito, mas resulta de um processo de construgao ativa mediante os mecanismos
de assimilag@o, acomodacao e equilibragao.

Para a compreensao da alfabetizagdo na educacido infantil, a teoria piagetiana impde uma
adverténcia crucial: a crianga ndo é um receptaculo vazio a ser preenchido com informagdes
transmitidas pelo adulto. A aquisi¢do da lingua escrita pressupde a existéncia de determinadas
estruturas cognitivas que permitam a crianca compreender o funcionamento do sistema de
representacdo alfabético. Em "Desenvolvimento e aprendizagem" (1972), Piaget estabelece a
distingdo fundamental entre desenvolvimento e aprendizagem, afirmando que o desenvolvimento,
entendido como o processo de maturagao das estruturas cognitivas, constitui condi¢do necessaria
para que a aprendizagem especifica ocorra de modo significativo. Esta perspectiva implica
reconhecer que as criangas, ao ingressarem na educacdo infantil, trazem consigo hipoteses acerca
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da lingua escrita, construidas em suas interagdes com os materiais impressos presentes em seu
entorno. Tais hipdteses, longe de serem erros a serem corrigidos, constituem manifestagdes do
processo construtivo do pensamento infantil. Piaget nos ensina que o erro € parte integrante do
processo de construgdo do conhecimento, revelando o esfor¢o da crianga para assimilar a
realidade a seus esquemas cognitivos disponiveis.

No entanto, ¢ necessario situar criticamente os limites da abordagem piagetiana para a
compreensdo da alfabetizacdo. Ao privilegiar a dimensdo epistémica do sujeito em detrimento
das determinagdes historico-culturais, Piaget oferece uma visdo necessaria, porém insuficiente,
do processo de apropriagcdo da lingua escrita. A énfase nos estagios universais do
desenvolvimento cognitivo, embora relevante, ndo contempla satisfatoriamente as especificidades
culturais e as mediagdes sociais que caracterizam a aprendizagem da leitura e da escrita em
contextos concretos de existéncia. E precisamente na dimensdo cultural que a obra de Lev
Vygotsky oferece contribuigcdes decisivas para a superagdo das limitagdes apontadas. Em "A
formagdo social da mente" (2007), o psicologo bielorrusso desenvolve uma abordagem
radicalmente distinta para a compreensao das relacdes entre aprendizagem e desenvolvimento.
Para Vygotsky (2007), o desenvolvimento humano nao pode ser compreendido fora do contexto
das interagdes sociais e culturais que o constituem. A tese central de sua obra ¢ a de que as fungdes
psicoldgicas superiores, entre as quais se incluem a linguagem, o pensamento conceitual e a
memoria voluntaria, t€m origem social, emergindo primeiramente no plano interpsicologico
(entre as pessoas) para, posteriormente, internalizarem-se no plano intrapsicologico.

Esta perspectiva revoluciona a compreensdo da alfabetizagdo na educagdo infantil. A
lingua escrita, longe de ser um c6digo neutro a ser tecnicamente assimilado, configura-se como
um sistema simbolico culturalmente construido, cuja apropriagdo exige a mediacdo do outro.
Vygotsky (2007), introduz o conceito de zona de desenvolvimento proximal, definida como a
distancia entre o nivel de desenvolvimento real, aquilo que a crianca ¢ capaz de realizar
autonomamente, e o nivel de desenvolvimento potencial, aquilo que a crianga pode realizar com
a ajuda de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.

Aplicado a alfabetizagdo, este conceito implica reconhecer que o papel do educador nao
¢ simplesmente aguardar que a crianga atinja determinado estidgio de desenvolvimento para entdo
iniciar o processo de alfabetizacdo, como uma leitura apressada de Piaget poderia sugerir. Ao
contrario, ¢ precisamente por meio da intervengdo pedagdgica intencional, situada na zona de
desenvolvimento proximal, que se promove o desenvolvimento das fun¢des psicologicas
superiores necessarias a plena apropriacdo da lingua escrita. Vygotsky (2007), dedica atengdo
especial a questdo da linguagem escrita, distinguindo-a da linguagem oral. Para ele, a escrita
constitui uma fun¢ao linguistica distinta, que ndo reproduz simplesmente a oralidade, mas exige
da crianga um processo de abstracdo e de tomada de consciéncia da propria linguagem. A escrita
¢ linguagem no pensamento, mas ¢ também representagdo simbolica de segunda ordem,
representa ndo diretamente os objetos, mas os signos verbais que os representam. Esta
complexidade impde desafios especificos ao trabalho pedagdgico na educagao infantil.

A abordagem vygotskiana nos conduz, assim, a uma concep¢ao de alfabetizacdo como
processo de insercdo da crianca na cultura letrada por meio da mediagdo social. A crianga ndo
aprende a ler e escrever sozinha, mas na relagdo com adultos e outras criangas que atuam como
mediadores entre ela e o universo da escrita. O desenho, 0 jogo simbdlico e o brinquedo adquirem,
nesta perspectiva, importancia fundamental como atividades que preparam o terreno para a
emergéncia da linguagem escrita, uma vez que envolvem processos de representagdo e
significacao.

A contribui¢do de Paulo Freire para a compreensdo da alfabetizacdo e do letramento na
educacdo infantil insere-se em uma perspectiva que articula dialeticamente os aspectos
epistemologicos e politicos do ato educativo. Em "Pedagogia do oprimido" (1987) e "Pedagogia
da autonomia" (1996, 2022), Freire desenvolve uma concepgdo de alfabetizacdo que transcende
os limites do técnico-pedagdgico para inscrever-se no campo da ontologia do ser humano como
sujeito histérico inacabado e consciente de seu inacabamento. Para Freire, a alfabetizagdo nao
pode ser reduzida ao dominio mecénico de técnicas de codificacdo e decodificacdo de signos
linguisticos. Alfabetizar-se ¢, fundamentalmente, um ato de conhecimento e de criacdo. A leitura
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da palavra pressupOe, necessariamente, a leitura do mundo, compreensdo critica da realidade
social, cultural, politica e econdmica em que o sujeito se insere. Esta premissa, embora
desenvolvida originalmente no contexto da educagdo de jovens e adultos, oferece elementos
fundamentais para a reflexdo sobre a alfabetizagdo na educagao infantil.

A crianga, desde muito pequena, realiza leituras do mundo. Interpreta gestos, expressdes,
sons, imagens, texturas. Estas leituras, construidas em suas interagdes com o ambiente € com as
pessoas, constituem a base sobre a qual se edificara posteriormente a leitura da palavra. Freire
(1996) insiste na ideia de que a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra, e a leitura
da palavra implica a continuidade da leitura do mundo. A alfabetizagdo, nesta perspectiva, ¢
processo de re-leitura do mundo por meio da palavra.

Aplicar esta compreensdo a educagdo infantil implica reconhecer a necessidade de
praticas pedagogicas que partam da realidade vivencial da crianca, de seu universo cultural, de
suas experiéncias concretas. A palavra geradora, conceito central da pedagogia freireana, nao ¢é
escolhida arbitrariamente, mas emerge das condi¢des existenciais do grupo com quem se trabalha.
Na educacdo infantil, isto significa que a aproximacdo com a lingua escrita deve realizar-se a
partir das palavras que fazem parte do cotidiano da crianga, carregadas de significado afetivo e
cultural. Freire (2022), enfatiza, ainda, a dimensdo dialogica do ato educativo. Ensinar nio ¢
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua produgdo ou construgdo. Esta
assertiva, profundamente alinhada com a perspectiva piagetiana de construgdo ativa do
conhecimento, adquire contornos politicos explicitos na obra freireana. O dialogo auténtico, que
ndo é mera técnica, mas encontro entre sujeitos que se reconhecem como tais, constitui a matriz
de uma pratica educativa comprometida com a emancipagdo humana.

A alfabetizacdo, assim compreendida, ndo pode ser instrumento de domesticagdo ou
adaptacdo da crianga a ordem social vigente. Ao contrario, deve constituir-se como pratica de
liberdade, que contribui para a formagdo de sujeitos criticos, capazes de ler o mundo e nele
intervir. Esta dimensdo politica da alfabetizacdo, frequentemente negligenciada nos debates
contempordneos centrados em metodologias e resultados mensuraveis, adquire particular
relevancia em um contexto social marcado por profundas desigualdades. A interlocu¢do entre
Piaget, Vygotsky e Freire consente construir uma compreensao mais complexa e matizada acerca
de como deve ser a alfabetizagdo e o letramento na educagdo infantil para o desenvolvimento
integral da crianca. Longe de constituirem perspectivas inconcilidveis, estas trés abordagens
podem ser articuladas em torno de alguns principios fundamentais.

Em primeiro lugar, a crianga é sujeito ativo no processo de apropriagao da lingua escrita.
Com Piaget, aprendemos que o conhecimento ¢ construgdo, ndo copia. Com Vygotsky,
compreendemos que esta construgdo se da na intersubjetividade, por meio da mediagdo social.
Com Freire, entendemos que este processo ¢ atravessado por relagdes de poder e comprometido
com a transformagdo ou a manutencdo da ordem social. A atividade da crianga ndo é, portanto,
meramente cognitiva, mas cultural, historica e politica.

Em segundo lugar, a alfabetizagdo na educacdo infantil ndo pode ser concebida como
preparacdo para etapas posteriores, mas como direito da crianga no presente. Esta afirmagao, que
pode parecer obvia, tem implicagdes profundas para a organizagdo do trabalho pedagdgico.
Significa que as experiéncias com a lingua escrita na primeira infincia devem ter sentido e
significado para a crianca em seu momento atual de desenvolvimento, e ndo apenas como
promessa de utilidade futura.

Em terceiro lugar, o desenvolvimento integral da crianca pressupde a superagcdo da
fragmentacdo entre as diferentes dimensdes do humano. A aprendizagem da lingua escrita
envolve aspectos cognitivos, linguisticos, afetivos, sociais, culturais e politicos. Nao ha, portanto,
como separar o desenvolvimento intelectual do desenvolvimento emocional, a constru¢do do
conhecimento da constitui¢ao da subjetividade, a apropriacao de habilidades técnicas da formagao
ética.

Piaget nos oferece a compreensdo dos mecanismos cognitivos envolvidos na construgao
do conhecimento sobre a escrita. Vygotsky nos permite situar estes mecanismos no contexto das
interagdes sociais e culturais que os constituem. Freire nos convoca a reconhecer a politicidade
inerente a todo ato educativo e a comprometer a pratica pedagdgica com a humanizagdo dos
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sujeitos. A articulagdo destas trés perspectivas aponta para a necessidade de uma pratica de
alfabetizacdo e letramento que seja, simultaneamente, respeitosa do processo construtivo da
crianga, atenta as mediagdes sociais que o viabilizam e comprometida com a formagdo de sujeitos
criticos e autonomos. A efetivacdo de uma pratica de alfabetizacdo e letramento orientada pelos
principios discutidos exige a problematizacao do papel do educador e das condig¢des institucionais
em que se realiza o trabalho pedagogico. Thiollent (2011), ao discutir a metodologia da pesquisa-
acdo, oferece elementos para pensar a relagdo entre teoria e pratica na formacao de educadores.
A superacdo da dicotomia entre aqueles que produzem conhecimento e aqueles que o aplicam ¢
condicdo necessaria para a construg@o de praticas pedagdgicas efetivamente transformadoras.

O educador da infancia, nesta perspectiva, ndo ¢ mero executor de métodos ou técnicas
previamente definidos, mas profissional reflexivo, capaz de observar, interpretar e intervir no
processo de aprendizagem das criangas. Sua formacdo deve contemplar tanto o dominio dos
conhecimentos tedricos acerca do desenvolvimento infantil e dos processos de alfabetizagdo
quanto o desenvolvimento da capacidade de observar, registrar ¢ analisar as manifestagoes das
criancas, de modo a planejar intervengdes adequadas a cada momento.

Frigotto (2010), em sua analise das relagdes entre educacdo e estrutura econdmico-social
capitalista, oferece elementos para compreender os limites e as possibilidades da a¢do educativa
em contextos de desigualdade. A escola, e a instituicdo de educag@o infantil, ndo é uma ilha
isolada da sociedade. As condigdes materiais de existéncia das criangas, as desigualdades sociais,
avioléncia, a precarizagdo do trabalho docente, todos estes fatores incidem sobre as possibilidades
de realizacdo de uma pratica educativa comprometida com o desenvolvimento integral. No
entanto, reconhecer estes limites ndo implica adotar uma postura de imobilismo ou resignagao.
Ao contrario, trata-se de compreender que a educagao infantil, como espaco de formagdo humana,
pode contribuir para a construcdo de alternativas. Fragoso (2000), ao analisar a experiéncia do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, evidencia como ¢ possivel construir, mesmo
em condi¢des adversas, praticas educativas comprometidas com a transformagdo social. A
afirmacdo de que "escola € mais do que escola" aplica-se também a educagio infantil: o espaco
de cuidado e educacao das criangas pequenas pode ser territorio de resisténcia, de construcao de
novas relagoes e de afirmagao de direitos.

A reflexdo desenvolvida ao longo deste capitulo permite afirmar que a alfabetizagdo e o
letramento na educagao infantil, quando orientados pelos principios do desenvolvimento integral
e inspirados nas contribui¢des de Piaget, Vygotsky e Freire, configuram-se como direito humano
fundamental e como condigdo para a plena realizagdo da infancia.

A alfabetizag@o ndo pode ser concebida como mera preparacdo para etapas posteriores da
escolarizagdo, nem reduzida ao dominio de habilidades técnicas descontextualizadas. Deve, ao
contrario, constituir-se como processo de inser¢ao da crianca na cultura letrada, de ampliacao de
suas possibilidades de expressdo e comunicago, de desenvolvimento de sua capacidade de pensar
criticamente sobre o mundo e sobre si mesma. O didlogo entre as perspectivas piagetiana,
vygotskiana e freireana aponta para a necessidade de superar tanto as abordagens espontaneistas,
que subestimam o papel do educador e da intervengdo pedagdgica intencional, quanto as
abordagens diretivas, que desconsideram o processo construtivo da crianga e a reduzem a
receptaculo passivo de informagdes. A alfabetizagdo na educacdo infantil exige um equilibrio
delicado entre o respeito aos tempos e modos de cada crianga e a oferta de mediagdes que
potencializem seu desenvolvimento.

A reflex@o critica sobre a relevancia do tema impde reconhecer que, em um contexto
social marcado por profundas desigualdades, o acesso a cultura letrada constitui-se como
instrumento de luta por justica social. A crianca a quem ¢é negado o direito a uma alfabetizagdo
significativa, que respeite sua condi¢do de sujeito em desenvolvimento, tem comprometidas néo
apenas suas possibilidades de €xito escolar, mas sua propria condi¢do de participar plenamente
da vida social.

A educacdo infantil, portanto, ao assumir a tarefa de promover a alfabetizagdo e o
letramento como processos integrados ao desenvolvimento integral da crianga, cumpre funcao
social inestiméavel. Ndo se trata apenas de ensinar técnicas, mas de contribuir para a formagéo de
seres humanos capazes de ler o mundo e nele inscrever sua propria palavra. Trata-se, em tltima
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analise, de afirmar a educac¢do como pratica de humanizagéo e a infancia como tempo de direitos.

PAULO FREIRE NAO E METODO DE ALFABETIZAR: EPISTEMOLOGIA,
POLITICA E HUMANIZACAO PARA ALEM DA TECNICA

A obra de Paulo Freire, reconhecida mundialmente por sua contribui¢do a filosofia da
educacdo e as praticas pedagdgicas comprometidas com a emancipacdo humana, tem sofrido,
paradoxalmente, um processo de reducao e esvaziamento de seu sentido mais profundo. Néo sao
raras as ocasioes em que educadores, gestores publicos ¢ mesmo pesquisadores referem-se a
Freire como o criador de um "método de alfabetizacdo", equiparavel a outros tantos métodos que
povoam a historia da pedagogia, como o método fonico, o sildbico ou o global. Esta reducao,
longe de constituir mero equivoco terminoldgico, revela uma incompreensdo fundamental acerca
da natureza do pensamento freireano e de sua radical originalidade no campo educacional.

Afirmar que Paulo Freire "ndo ¢ método de alfabetizar" significa, em primeiro lugar,
reconhecer que sua obra transcende os limites da técnica pedagogica para inscrever-se no campo
da ontologia, da epistemologia e da politica. Significa compreender que a alfabetizagdo, em
Freire, € apenas a porta de entrada para uma reflexdo muito mais ampla sobre a condicdo humana,
sobre as relagdes de poder que estruturam a sociedade e sobre as possibilidades de transformacao
da realidade pela agdo consciente dos sujeitos. A pergunta que orienta este capitulo €, portanto: o
que estd em jogo quando reduzimos Freire a um método? E, inversamente, que horizontes se
abrem quando o compreendemos em sua radicalidade filoso6fica? Para responder a estas questdes,
empreenderemos um percurso analitico que situa a pedagogia freireana no dialogo com dois
outros gigantes do pensamento sobre o desenvolvimento humano e a aprendizagem: Jean Piaget
e Lev Vygotsky. A interlocucdo entre estes trés autores, longe de pretender esgotar suas
complexidades, busca iluminar a especificidade da contribui¢do freireana: a afirmagdo da
politicidade inerente a todo ato educativo e a centralidade do didlogo como categoria fundante da
humanizagao.

Para compreender as razdes historicas e epistemologicas da reducdo de Freire a condicao
de "metodologo da alfabetizagdo", é necessario retroceder ao contexto brasileiro do inicio dos
anos 1960. Foi nesse periodo que Paulo Freire, entdo diretor do Servico de Extensdo Cultural da
Universidade do Recife, desenvolveu experiéncias de alfabetizagdo de adultos que alcangaram
resultados surpreendentes: em 1963, na cidade de Angicos, Rio Grande do Norte, trezentos
trabalhadores rurais foram alfabetizados em apenas quarenta e cinco dias. O éxito da experiéncia,
amplamente divulgado pela imprensa da época, projetou nacionalmente a figura de Freire e
associou seu nome a um conjunto de procedimentos sistematicos para o ensino da leitura e da
escrita. O que a divulgagdo midiatica, no entanto, ndo conseguia captar, € que a propria conjuntura
politica tratou de obscurecer, era que aqueles procedimentos, que incluiam a pesquisa do universo
vocabular dos educandos, a escolha de palavras geradoras e a codificacdo e decodificacao de
situagdes existenciais, ndo constituiam um método no sentido técnico-instrumental do termo. Eles
eram, isto sim, a expressao metodoldégica de uma concepgao filosofica e politica da educagdo que
os transcendia e os fundamentava. Como observa Marcos Santos Gomez, ao analisar as bases
filosoficas da pedagogia freireana, "a pedagogia necessariamente ha de ser uma 'pedagogia do
oprimido' que implica um posicionamento politico". A dimensao politica ndo € um apéndice do
método, mas sua propria razao de ser.

O golpe militar de 1964, ao interromper violentamente as experiéncias de alfabetizagdo
popular e forgar Freire ao exilio, contribuiu paradoxalmente para a disseminagéo internacional de
suas ideias, mas também para sua simplificacdo. No contexto dos programas de alfabetlzagao de
adultos patrocinados por organismos internacionais na América Latina, Africa e Asia, a pedagogia
freireana foi frequentemente adaptada as necessidades de capacita¢do técnica, perdendo sua
densidade politica e sendo assimilada a um receitudrio metodologico aplicavel em qualquer
contexto. Esta "metodologizacdo" de Freire constitui, em si mesma, um fenomeno digno de
analise critica, pois evidencia como as estruturas de poder podem cooptar e neutralizar discursos
originalmente contra-hegemonicos.
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O ponto de partida para a compreensdo da radicalidade do pensamento freireano encontra-
se em sua contundente critica ao que denominou "educagdo bancéria". Em "Pedagogia do
oprimido" (1987), Freire descreve esta concepcao de educacdo como aquela em que "o educador
aparece como seu indiscutivel agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel ¢ 'encher’
os educandos dos contetidos de sua narra¢ao" (Freire, 1987, p. 57). A metafora bancaria € precisa:
o educador deposita informagdes na cabeca dos educandos, concebidos como recipientes vazios
a serem preenchidos.

A critica freireana a educagao bancaria ndo se limita, contudo, a aspectos didaticos ou
metodoldgicos. Ela atinge a propria estrutura das relagdes de poder que constituem a sociedade
capitalista. A educacdo bancaria, para Freire, ¢ instrumento de manutengdo da opressdo, na
medida em que forma sujeitos passivos, adaptados a realidade tal como se apresenta, destituidos
de capacidade critica e de protagonismo histérico. Como ele proprio afirma, "referirse a la
realidad como algo detenido, estatico, dividido y bien comportado o en su defecto hablar o
disertar sobre algo completamente ajeno a la experiencia existencial de los educandos deviene,
realmente, la suprema inquietud de esta educacion”.

Esta violéncia epistémica, que nega ao educando a condicdo de sujeito produtor de
conhecimento, tem como correlato a "absolutizagdo da ignorancia", a crenga, internalizada tanto
por opressores quanto por oprimidos, de que o saber esta sempre no outro, nunca em si mesmo.
Freire relata, em "Pedagogia da autonomia" (1996), como aprendeu com os camponeses
analfabetos que ndo ha educagdo sem escutar o outro, € como precisou demonstrar-lhes, por meio
de um jogo de perguntas e respostas, que eles possuiam saberes tdo legitimos quanto os do
educador. Esta licdo fundamental, a de que todos os sujeitos sdo portadores de conhecimento,
constitui a base sobre a qual se edifica toda a pedagogia freireana.

Para melhor compreender a especificidade da contribuigdo freireana, torna-se necessario
situa-la em relacdo a duas outras grandes teorias do desenvolvimento humano e da aprendizagem:
a epistemologia genética de Jean Piaget e a psicologia historico-cultural de Lev Vygotsky.

Jean Piaget, em suas investigagdes sobre a génese da inteligéncia, estabeleceu as bases
para a compreensdo do conhecimento como construcao ativa do sujeito. Em "O nascimento da
inteligéncia na crianga" (1986), o epistemodlogo suico demonstra como, desde os primeiros meses
de vida, a crianga interage com o meio, assimilando novos objetos a esquemas ja existentes e
acomodando suas estruturas cognitivas as caracteristicas da realidade. O conhecimento, para
Piaget, ndo é copia nem esta pré-formado, mas resulta de um processo continuo de equilibragido
entre assimilagdo e acomodagdo. Em "Desenvolvimento e aprendizagem" (1972), Piaget
estabelece a distingdo fundamental entre esses dois processos, afirmando que o desenvolvimento,
entendido como maturagdo das estruturas cognitivas, constitui condigdo necessaria para que a
aprendizagem especifica ocorra de modo significativo. Esta perspectiva, embora revolucionaria
ao afirmar o carater ativo da inteligéncia infantil, permanece, contudo, centrada no sujeito
epistémico universal, sem considerar suficientemente as determinagdes historico-culturais que
constituem os processos de aprendizagem.

E precisamente neste ponto que a obra de Vygotsky oferece contribui¢des decisivas. Em
"A formagdo social da mente" (2007), o psicologo bielorrusso argumenta que as fungdes
psicoldgicas superiores, linguagem, pensamento conceitual, memoria voluntaria, t&ém origem
social, emergindo primeiramente no plano interpsicoloégico (entre as pessoas) para,
posteriormente, internalizarem-se no plano intrapsicologico. A aprendizagem, nesta perspectiva,
ndo depende apenas da maturacdo de estruturas internas, mas fundamentalmente das interagdes
mediadas pela cultura e pelos outros sujeitos. O conceito vygotskiano de zona de desenvolvimento
proximal, definida como a distancia entre o que a crianga € capaz de realizar autonomamente € o
que pode realizar com a ajuda de outro, ilumina o papel central da mediagdo pedagogica no
processo de desenvolvimento. A intervencao do educador, situada precisamente nesta zona, ndo
apenas respeita o nivel de desenvolvimento da crianga, mas o promove ativamente.

A questdo que se coloca, entdo, é: como situar Paulo Freire neste dialogo entre Piaget e
Vygotsky? O filésofo Enrique Dussel, em anélise citada por Santos Gémez, oferece uma pista
importante ao afirmar que Freire representa uma superagdo tanto de Piaget quanto de Vygotsky,
na medida em que estes, "a pesar de sus méritos, permanecen en una concepcion individualista
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del proceso educativo y del desarrollo del sujeto"”. Para Dussel, Freire ¢ um pedagogo mais
completo porque situa no centro de sua teoria a "cualidad relacional" do ser humano, o fato de
que o crescimento pessoal se da dentro de uma comunidade que também se transforma ao longo
da educa¢do mutua de seus membros. Esta afirmacdo merece, contudo, ser matizada. Nao se trata
de negar a dimensao social presente em Vygotsky, ao contrario, sua obra ¢ precisamente uma
teoria da internalizagdo da cultura. O que Dussel parece apontar é que, em Freire, a relagdo com
0 outro ndo ¢ apenas mediagdo para o desenvolvimento individual, mas constitui a propria
finalidade da educacdo: a humanizacdo de todos os sujeitos envolvidos no processo, a
transformagdo das estruturas sociais que produzem a opressao, a constru¢do de um mundo mais
justo e solidario.

O elemento distintivo da pedagogia freireana, que a diferencia radicalmente de Piaget e
Vygotsky, ¢ a explicitagdo da politicidade inerente a todo ato educativo. Enquanto Piaget
investiga as estruturas universais do conhecimento e Vygotsky analisa os mecanismos de
internalizacdo da cultura, Freire pergunta: a servico de quem se coloca a educagao? Que interesses
ela serve? Que tipo de sujeito ela forma?

Em "Pedagogia da autonomia" (1996), Freire assegura categoricamente: "Ensinar ndo ¢
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produg@o ou a sua constru¢ao"
(Freire, 1996, p. 47). Esta assertiva, que poderia ser subscrita por qualquer educador de orientacao
construtivista ou sociocultural, ganha em Freire uma densidade politica especifica. A criagdo de
possibilidades para a producdo do conhecimento implica, necessariamente, o reconhecimento do
educando como sujeito historico, portador de uma cultura, de uma experiéncia de vida, de uma
leitura de mundo que precisa ser respeitada e problematizada. A "leitura do mundo", para Freire,
precede sempre a leitura da palavra. A alfabetizagdo ndo comeca, portanto, com a apresentagdo
de letras e silabas, mas com a problematizacdo da realidade vivida pelos educandos. As palavras
geradoras nao sdo escolhidas por critérios meramente linguisticos (frequéncia, regularidade
grafica), mas por sua relevancia existencial: sdo palavras carregadas de significado para aquela
comunidade, palavras que nomeiam suas lutas, seus sonhos, suas condi¢des concretas de
existéncia.

Este procedimento, que alguns interpretam como "método", € na verdade a expressao de
uma concepgdo ontologica: a de que o ser humano € um ser de praxis, capaz de refletir sobre sua
acdo e de agir sobre o mundo transformando-o. A alfabetizacdo, nesta perspectiva, ndo ¢ um fim
em si mesma, mas um instrumento para a ampliagdo da capacidade de intervengdo no mundo.
Trata-se de "uma pratica educacional que alfabetiza e politiza ao mesmo tempo o educando, uma
ferramenta de luta e libertagdo dos oprimidos contra as ilusdes sociais e culturais que nos
escraviza desde a colonizagao".

A centralidade do didlogo na pedagogia freireana ndo decorre de uma opgao
metodoldgica, mas de uma compreensdo ontologica do ser humano. Freire concebe a existéncia
humana como essencialmente relacional, constituida na e pela comunicagdo com os outros. Nao
ha, para ele, sujeitos que primeiro existem isoladamente e depois se relacionam; a propria
subjetividade emerge das relagdes intersubjetivas. Esta concepgdo dialdgica da existéncia
aproxima Freire de uma tradi¢do filosofica que inclui Martin Buber, Emmanuel Levinas e, no
contexto latino-americano, Enrique Dussel. O que todos estes pensadores compartilham ¢ a
afirmacao da anterioridade do outro na constitui¢ao do eu. Nao me torno humano primeiro para
depois encontrar o outro; é no encontro com o outro, na responsabilidade por ele, que me constituo
como humano.

O dialogo, em Freire, ndo ¢ conversa fiada, nem mera troca de opinides. E encontro de
sujeitos que se reconhecem mutuamente como tais, que se dispdem a pronunciar o mundo juntos.
"Nédo ha dialogo, porém, se ndo ha humildade. A prontincia do mundo, com que os homens o
recriam permanentemente, nao pode ser um ato arrogante" (Freire, 1987, p. 81). A humildade ¢
condi¢do do diadlogo porque reconhece que ninguém sabe tudo nem ignora tudo; todos sabem
alguma coisa, todos ignoram alguma coisa.

Esta compreensdo do didlogo como encontro de sujeitos tem implicagdes profundas para
a pratica educativa. O educador ndo ¢ aquele que sabe, diante de educandos que nada sabem; ¢
aquele que, reconhecendo seu proprio conhecimento e sua propria ignorancia, se dispde a
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aprender com o outro enquanto ensina. A relagdo pedagdgica, nesta perspectiva, € horizontal, ndo
vertical. Nao se trata, contudo, de uma horizontalidade ingénua, que apaga as diferencas de
conhecimento e experiéncia; trata-se de uma horizontalidade ética, que reconhece o outro como
sujeito de direitos, inclusive do direito de saber.

Se afirmamos reiteradamente que Paulo Freire ndo ¢ método, como compreender a
expressdo "método Paulo Freire", consagrada pelo uso? A resposta a esta aparente contradigdo
encontra-se na natureza especifica do que se convencionou chamar de método na tradicao
freireana. O "método Paulo Freire" ndo ¢ um conjunto de procedimentos fixos, aplicaveis em
qualquer contexto, independentemente das condig¢des concretas dos educandos. E, isto sim, uma
orientacdo geral que precisa ser recriada a cada situacdo, em didlogo com a realidade especifica
de cada grupo. Trata-se de "uma pratica pedagogica metamorfica, pois € um método que se refaz
a cada momento em que ¢ utilizado, ficando claro que a superagdo idealista dos anos iniciais ¢
filosofica e ndo metodoldgica" .

Esta caracteristica metamorfica do método freireano decorre precisamente de sua
fundamentacao dialogica. Se o ponto de partida da ag¢do educativa ¢ a investigagdo do universo
tematico dos educandos, ndo pode haver método pré-definido; o método emerge da propria
investigacao, das palavras geradoras que a comunidade oferece, das situagdes-limite que precisam
ser problematizadas. O educador formado na tradicdo freireana nao aplica um método; inventa
um método a cada novo encontro com um grupo de educandos.

Dai a importancia da formagdo permanente dos educadores, tematizada por Freire em
"Pedagogia da autonomia". Nao se trata de capacitar professores para a aplicacdo correta de
técnicas, mas de forma-los como sujeitos criticos, capazes de ler a realidade em que atuam e de
construir, coletivamente com os educandos, os caminhos da agdo pedagodgica. O educador
freireano é, antes de tudo, um pesquisador: investiga o universo vocabular, as condi¢des de vida,
as aspiragdes e os medos da comunidade; problematiza com os educandos as situagcdes que
emergem desta investigacdo; propoe palavras e temas geradores que possibilitem a codificacdo e
a descodificagdo critica da realidade.

Vivemos, no contexto educacional moderno, um momento paradoxal. Ao mesmo tempo
em que a obra de Paulo Freire é reconhecida internacionalmente, sendo o terceiro autor mais
citado em trabalhos académicos na area de ciéncias humanas em todo o mundo, assistimos a um
movimento de desqualificacdo de seu pensamento, frequentemente acusado de ser "ideologico"
em detrimento do "rigor cientifico" ou de supostamente desvalorizar o ensino sistematico dos
conteudos.

Estas criticas, para além de sua superficialidade, revelam uma incompreensao
fundamental acerca da natureza do pensamento freireano. Freire nunca negou a importancia do
ensino sistematico dos conteudos; o que ele criticou foi o ensino dos conteidos como fins em si
mesmos, desvinculados da realidade dos educandos e da finalidade maior da educacdo: a
humanizagdo. Em "Pedagogia da autonomia", ele ¢ explicito: "Nao ha para mim, na diferenga e
na 'distancia’ entre a ingenuidade e a criticidade, entre o saber de pura experiéncia feito e o saber
que resulta dos procedimentos metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma superagao"”
(Freire, 1996, p. 28).

O que Freire propde ndo ¢ a substitui¢do do rigor metodoldgico pela espontaneidade, mas
a articulacdo dialética entre o conhecimento sistematico e a experiéncia de vida dos educandos.
O educador progressista, para ele, ndo ¢ aquele que abdica de ensinar os contetidos, mas aquele
que os ensina de forma significativa, problematizadora, comprometida com a formacao de sujeitos
criticos e autonomos.

Neste sentido, o pensamento freireano permanece extraordinariamente atual, sobretudo
em um contexto marcado pelo avango de concepcdes neotecnicistas que reduzem a educagdo a
transmissdo de competéncias e habilidades mensuraveis, e a alfabetiza¢do ao dominio de técnicas
de decodificagdo. Contra esta reducdo, a obra de Freire nos lembra que a alfabetizagdo é sempre
mais do que alfabetiza¢do: é processo de humanizacdo, de insergdo critica na cultura, de
constituigdo de sujeitos historicos capazes de ler o mundo e nele intervir.

Fragoso (2000), ao analisar a pedagogia do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem

r

Terra, sintetiza esta compreensdo na expressdo "escola é mais do que escola". Poderiamos
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parafrased-la: alfabetiza¢io ¢ mais do que alfabetizacio. E formagéo politica, é desenvolvimento
integral, ¢ afirmagdo da dignidade humana. Reduzir Paulo Freire a método de alfabetizar &,
portanto, mais do que um equivoco teodrico; ¢ um ato politico de esvaziamento de uma das mais
potentes pedagogias de libertagdo produzidas em nosso continente.

Ao longo deste capitulo, buscamos demonstrar a insuficiéncia de qualquer leitura que
reduza Paulo Freire a condigdo de metodologo da alfabetizagdo. O percurso analitico
empreendido, que situou sua obra em didlogo com Piaget e Vygotsky e evidenciou a centralidade
das categorias de didlogo, politicidade e humanizagao, aponta para a necessidade de compreender
Freire em sua radicalidade filosofica. A afirmagdo de que "Paulo Freire ndo ¢ método de
alfabetizar" ndo implica, contudo, qualquer desqualificacdo das dimensdes técnicas e
metodoldgicas presentes em sua obra. Ao contrério, trata-se de situd-las em seu devido lugar: o
de expressodes de uma concepgao mais ampla da educagio e do ser humano. O método, em Freire,
ndo desaparece, mas € subsumido na praxis educativa, ganhando sentido a partir dos fins éticos e
politicos que orientam a agdo pedagogica. A pedagogia do oprimido, como horizonte permanente
de Iuta por uma educagdo verdadeiramente libertadora, continua a desafiar educadoras e
educadores em todo o mundo. Seu chamado a superagdo da educacdo bancaria, a afirmacao do
dialogo como encontro de sujeitos, a leitura critica do mundo como condigao da leitura da palavra,
permanece extraordinariamente atual em tempos de recrudescimento das desigualdades e de
avancgo de concepg0es autoritarias e excludentes.

Retomar Freire em sua radicalidade significa, portanto, mais do que cita-lo ou invoca-lo
ritualmente. Significa assumir o compromisso com uma pratica educativa que, respeitando os
processos de constru¢do do conhecimento estudados por Piaget e as mediacdes sociais analisadas
por Vygotsky, coloque-se explicitamente a servi¢o da libertagdo dos oprimidos. Significa
reconhecer que a alfabetizacdo, longe de ser um fim em si mesma, ¢ instrumento de humanizagéo
e de luta por justiga social. Significa, em ultima analise, afirmar que a educagdo € sempre um ato
politico, e que ensinar exige, antes de tudo, tomar partido: partido da vida, da dignidade, da
liberdade.

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL E SUA
CONTRIBUICAO PARA O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA CRIANCA

Discutir alfabetizagdo e letramento na educa¢do infantil exige ultrapassar
concepgoes historicamente difundidas que reduziram o processo de insercao da crianca
no universo da linguagem escrita a aprendizagem técnica do sistema alfabético. Durante
décadas, a alfabetizag¢do foi compreendida predominantemente como dominio do codigo
grafico-fonémico, frequentemente dissociada das praticas sociais de leitura e escrita. Essa
perspectiva restritiva tende a obscurecer o fato de que a linguagem escrita ¢ uma
construgdo histdrica e cultural que organiza modos de pensar, de comunicar e de
participar da vida social. Assim, compreender alfabetizacdo e letramento na educacao
infantil implica reconhecer que a entrada da crianca no universo da escrita nao se limita
a decifracdo de letras, mas envolve a apropriagdo de praticas culturais que estruturam a
producdo de sentidos e a formacdo do pensamento. Nesse contexto, a educacao infantil
assume papel decisivo na constituicao das bases cognitivas, sociais, afetivas e simbodlicas
do desenvolvimento humano.

A infancia, longe de representar um estagio de espera ou preparagdo para
aprendizagens futuras, constitui um periodo de intensa elaboragdo intelectual e cultural.
Nesse momento da vida, a crianca estabelece relagdes complexas com o mundo ao seu
redor, interpretando objetos, simbolos e linguagens presentes no ambiente social. A
alfabetizacdo e o letramento, quando compreendidos como processos interdependentes,
contribuem significativamente para o desenvolvimento integral da crianga, pois
mobilizam dimensdes cognitivas, linguisticas, afetivas e sociais. Dessa forma, o contato
com a linguagem escrita na educacdo infantil ndo deve ser concebido como antecipagao
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escolarizante ou treinamento mecanico, mas como experiéncia cultural que amplia a
capacidade de expressdo, de compreensdo e de participagdo social da crianga.

Nesse debate, as contribuigdes de Jean Piaget oferecem fundamentos importantes
para compreender a constru¢do do conhecimento na infancia. Para o autor, o
conhecimento nao ¢ simplesmente transmitido pelo meio social, mas construido
ativamente pelo sujeito em interagdo com o ambiente. O desenvolvimento cognitivo
ocorre por meio de processos de assimilagdo e acomodagdo, nos quais a crianga
reorganiza continuamente seus esquemas mentais ao entrar em contato com novas
experiéncias (Piaget, 1972). Assim, a aprendizagem nao se da por simples acumulagdo de
informagdes, mas por um processo de equilibracdo progressiva que envolve agdo,
experimentacao e reorganizagdo cognitiva.

Em suas investigagdes sobre a formacdo da inteligéncia, Piaget demonstra que,
desde os primeiros estagios do desenvolvimento, a crianga estabelece relagdes
significativas com o mundo por meio da acdo. Em O nascimento da inteligéncia na
crianga, o autor explica que as estruturas cognitivas emergem a partir das experiéncias
sensorio-motoras, sendo gradualmente transformadas em formas mais complexas de
representacdo simbolica (Piaget, 1986). Esse processo evidencia que a linguagem, a
escrita e os sistemas simbolicos ndo sdo assimilados passivamente, mas reinterpretados
pela crianca conforme suas estruturas cognitivas em desenvolvimento.

No campo da alfabetizacdo, essa perspectiva permite compreender que a crianga
ndo inicia seu contato com a escrita como sujeito passivo ou desprovido de conhecimentos
prévios. Ao contrario, ela formula hipdteses, interpreta sinais graficos e atribui
significados as marcas escritas presentes em seu ambiente. Antes mesmo da
aprendizagem formal da leitura e da escrita, muitas criancas ja distinguem desenho de
escrita, reconhecem letras, identificam o proprio nome e experimentam registrar palavras
de forma ndo convencional. Essas condutas demonstram que a alfabetizagdo envolve um
processo ativo de construgdo conceitual, no qual a crianga busca compreender como
funciona o sistema de escrita.

Contudo, se a perspectiva construtivista de Piaget enfatiza a atividade intelectual
do sujeito, as contribuicdes de Lev Vygotsky ampliam essa compreensdo ao evidenciar a
dimensdo social e cultural do desenvolvimento humano. Para Vygotsky, os processos
psicologicos superiores sdo formados nas interagdes sociais mediadas pela linguagem e
pelos instrumentos culturais (Vygotsky, 2007). Nesse sentido, a aprendizagem nao ¢
apenas resultado do desenvolvimento, mas também um fator que o impulsiona,
especialmente quando ocorre em contextos de interagdo significativa entre a crianca e
outros sujeitos mais experientes.

Um dos conceitos centrais da teoria de Vygotsky, ¢ o de zona de desenvolvimento
proximal, que se refere a distancia entre aquilo que a crianga ja consegue realizar de forma
autonoma e aquilo que pode realizar com a media¢do de um adulto ou de um par mais
experiente (Vygotsky, 2007). Esse conceito revela a importancia da mediacao pedagogica
no processo educativo, pois indica que o ensino pode promover avangos no
desenvolvimento quando oferece desafios e orientagdes adequadas as possibilidades da
crianga.

No argumento da alfabetizagdo e do letramento na educagdo infantil, essa
abordagem reforca a importancia do papel do professor como mediador das praticas de
linguagem. A crianca aprende sobre a escrita ao participar de atividades sociais nas quais
a leitura e a escrita possuem significado real. Escutar historias, observar o professor
escrever, participar da producao coletiva de textos, reconhecer palavras em diferentes
contextos e interagir com diversos géneros textuais sdo experiéncias que contribuem para
a constru¢do de conhecimentos sobre a linguagem escrita.
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A mediacao social também evidencia que a alfabetiza¢ao nao pode ser reduzida a
um processo técnico. A escrita constitui um instrumento cultural complexo que
reorganiza o pensamento humano e amplia as possibilidades de comunicacdo e de
memoria. Ao apropriar-se da linguagem escrita, a crianga passa a participar de praticas
culturais que transformam sua relagdo com o conhecimento e com o mundo social.

Nesse ponto, a reflexdo de Paulo Freire contribui de maneira decisiva para
compreender a dimensao critica e emancipadora da alfabetizagdo. Para Freire, a leitura
da palavra esta profundamente articulada a leitura do mundo, de modo que aprender a ler
e escrever significa também desenvolver a capacidade de interpretar criticamente a
realidade (Freire, 1987). A alfabetizacdo, nessa perspectiva, ndo se restringe a
aprendizagem de codigos linguisticos, mas constitui um processo de conscientizagao e de
formag¢ao da autonomia intelectual.

Em Pedagogia do Oprimido, Freire critica o modelo de educagao bancaria, no qual
o conhecimento ¢ transmitido de forma vertical e os educandos sdo tratados como
recipientes vazios a serem preenchidos (Freire, 1987). Em oposicao a essa ldgica, o autor
propde uma educagdo dialdgica e problematizadora, na qual professores e estudantes
participam conjuntamente da construcdo do conhecimento. Tal perspectiva reforca a
necessidade de praticas pedagdgicas que reconhegam a crianga como sujeito ativo do
processo educativo.

Essa concepgdo também se manifesta em Pedagogia da Autonomia, na qual Freire
afirma que ensinar exige rigor metodoldgico, pesquisa permanente, respeito aos saberes
dos educandos e compromisso com a formagao critica dos sujeitos (Freire, 2022). Nesse
sentido, a alfabetizagdo na educacao infantil deve considerar as experiéncias culturais das
criangas, seus modos de interpretar o mundo e suas formas proprias de expressao.

Ao reconhecer a crianga como sujeito historico e cultural, a pedagogia freireana
aproxima-se das perspectivas que compreendem a alfabetizacdo e o letramento como
praticas sociais. A crian¢a ndo aprende a linguagem escrita apenas por meio de exercicios
escolares, mas por meio de sua insercdo em contextos sociais onde a escrita possui
significado e fungdo. Assim, atividades como leitura de historias, producdo de registros
coletivos, interpretagdo de imagens, escrita espontanea e didlogo sobre experiéncias
cotidianas contribuem para que a crianca compreenda a escrita como instrumento de
comunicagdo e expressdo. Além disso, a reflexdo sobre alfabetizagdo e letramento nao
pode ignorar as relacdes entre educagdo e estrutura social. Nesse sentido, Frigotto destaca
que a escola frequentemente opera dentro de contradi¢cdes estruturais que reproduzem
desigualdades sociais (Frigotto, 2010). A alfabetiza¢do, quando tratada apenas como
responsabilidade individual do estudante, pode ocultar as condigdes sociais que limitam
o acesso de muitas criancas a cultura escrita. Essa analise evidencia a importancia de
politicas publicas e praticas pedagodgicas que garantam condigdes equitativas de
aprendizagem. A educacdo infantil deve oferecer ambientes ricos em experiéncias
culturais e linguisticas, permitindo que todas as criancas tenham acesso a livros,
narrativas, textos e interacdes que ampliem suas possibilidades de aprendizagem.

A perspectiva sociopolitica da educagdo também aparece nas reflexdes de
Fragoso, ao discutir a pedagogia do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.
Para a autora, a escola deve ser compreendida como espago de formagdo humana
vinculado as praticas sociais e culturais da comunidade (Fragoso, 2000). Tal compreensao
reforca a ideia de que a alfabetizagdo e o letramento precisam dialogar com as
experiéncias concretas das criangas, valorizando seus contextos culturais e sociais.

No campo metodoldgico, as contribuigdes de Thiollent sobre pesquisa-acao
também oferecem referéncias importantes para a pratica educativa. Segundo o autor, a
pesquisa-acao envolve a articulagdo entre investigacdo e transformacdo da realidade,
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permitindo que educadores reflitam criticamente sobre suas praticas e construam
coletivamente novas possibilidades pedagogicas (Thiollent, 2011). Aplicada ao contexto
da alfabetizagdo e do letramento na educagdo infantil, essa abordagem incentiva
professores a observar atentamente as produgdes das criangas, analisar suas hipoteses
sobre a escrita e desenvolver estratégias pedagogicas que favorecam a construgdo do
conhecimento. Portanto, compreender a alfabetizagdo e o letramento na educagao infantil
implica reconhecer a complexidade dos processos envolvidos na formagao da crianga. O
desenvolvimento integral ndo se limita ao dominio de habilidades cognitivas, mas
envolve dimensdes afetivas, sociais, culturais e éticas. A linguagem escrita, nesse
contexto, constitui ferramenta fundamental para ampliar as possibilidades de participagdo
social e de expressdo da crianca.

A articulacdo entre as contribui¢des de Piaget, Vygotsky e Freire permite construir
uma compreensao mais ampla desse processo. Piaget evidencia o papel ativo da crianga
na constru¢do do conhecimento; Vygotsky destaca a importancia das interagdes sociais €
da mediagao cultural; Freire enfatiza a dimensdo critica e emancipadora da educagao.
Juntas, essas perspectivas indicam que a alfabetizacdo e¢ o letramento devem ser
compreendidos como processos culturais complexos que contribuem para a formacao de
sujeitos autonomos e criticos.

A relevancia da alfabetizacdo ¢ do letramento na educacao infantil reside no fato
de que esses processos constituem uma das bases fundamentais da formagao humana e da
participacdo social. Em uma sociedade marcada por profundas desigualdades, garantir as
criangas o acesso significativo a cultura escrita representa ndo apenas um desafio
pedagdgico, mas também um compromisso ético e politico com a democratizacdo do
conhecimento. Promover experiéncias de leitura e escrita que respeitem a infancia,
valorizem a curiosidade intelectual e estimulem a participacgdo ativa das criangas significa
contribuir para a formagao de sujeitos capazes de compreender criticamente o mundo e
atuar na transformacao da realidade social. Nesse sentido, a alfabetizacdo na educacao
infantil deve ser compreendida como pratica cultural, social e emancipadora, capaz de
ampliar horizontes de aprendizagem e de fortalecer o desenvolvimento integral da
crianga.

A APLICACAO DA ALFABETIZACAO E DO LETRAMENTO NA PRATICA
PEDAGOGICA

O processo de alfabetizacdo, compreendido em sua dimensao historica, cultural e
politica, ultrapassa a mera aquisicao de codigos graficos correspondentes aos sons da fala.
Trata-se, antes de tudo, de um processo de inser¢do do sujeito em um sistema simbolico
complexo, socialmente construido e historicamente sedimentado, no qual a linguagem
escrita opera como tecnologia cultural fundamental para a produgdo, circulagdo e
legitimagao do conhecimento. Nesse sentido, aprender a ler e escrever implica apropriar-se
de um sistema de representagdo da linguagem humana cuja base inicial se estabelece na
correspondéncia entre grafemas e fonemas, mas que, progressivamente, tende a distanciar-
se dessa relagdo imediata por meio da normatizacdo ortografica e da estabilizagdo de
convengdes graficas e discursivas. Tal processo exige, simultaneamente, o
desenvolvimento de competéncias cognitivas, linguisticas e motoras, envolvendo desde a
coordenacao motora necessaria a0 manejo de instrumentos de escrita até a compreensao
das convengdes espaciais e organizacionais que estruturam o texto na pagina. Essas
dimensdes evidenciam que a alfabetizagdo nao pode ser reduzida a uma operagao técnica
de decodificagdo, mas deve ser compreendida como um fendmeno cultural situado,

29
REVISTA REVISTA MOVER — Ciéncias e Humanidades | Revista Académica de Acesso Aberto.
©2026 POR MOVER

REVISTAMOVER.COM.BR
ER.



revista Mover

Ciéncias e Humanidades

atravessado por relagdes sociais, praticas discursivas e estruturas de poder que organizam
0 acesso a cultura escrita.

A perspectiva historico-cultural do desenvolvimento humano, formulada por
Vygotsky, oferece um arcabougo teérico fundamental para compreender esse processo em
sua complexidade. Para o autor, as fungdes psicologicas superiores se constituem por meio
da mediagdo social e cultural, sendo a linguagem um dos instrumentos centrais na formagao
da consciéncia e na organizacdo do pensamento (Vygotsky, 2007). A alfabetizacao,
portanto, ndo se limita a internalizacdo de regras formais da escrita, mas constitui um
processo de transformacao qualitativa das estruturas cognitivas do sujeito, mediado por
praticas sociais de leitura e escrita. Nessa perspectiva, o aprendizado das relagdes entre
letras e sons ndo se configura como etapa isolada ou suficiente do processo alfabetizador;
ao contrario, ele se articula a praticas concretas de uso da linguagem escrita em contextos
sociais significativos. A crianca aprende a escrever nao apenas porque domina o cddigo
alfabético, mas porque participa de praticas sociais nas quais a escrita possui funcao
comunicativa, organizadora e simbdlica.

Essa compreensdo foi progressivamente incorporada as teorias contemporaneas da
alfabetizagdo a partir das contribui¢des da psicolinguistica e da sociolinguistica, sobretudo
desde a década de 1980. Tais abordagens passaram a enfatizar que o uso social da
linguagem escrita constitui condi¢do fundamental para a propria aprendizagem do sistema
alfabético. Em outras palavras, a alfabetizagao ndo se estabelece apenas como resultado do
dominio do cddigo, mas também como consequéncia da participagdo ativa do sujeito em
praticas sociais de leitura e escrita. Desse modo, o ensino da escrita deve ser organizado de
maneira a inserir os estudantes em ambientes culturalmente ricos em textos, nos quais a
escrita se manifeste como pratica cotidiana e socialmente relevante. A nogdo de “ambiente
alfabetizador” emerge, nesse contexto, como estratégia pedagdgica destinada a integrar o
aprendizado do sistema grafico as praticas reais de uso da linguagem escrita. Tal ambiente
se concretiza na organizagao do espaco escolar por meio de registros escritos que orientam
o cotidiano da sala de aula, como lista de presenca, registros de rotinas, etiquetas de
organizacdo de materiais e quadros informativos.

A centralidade da dimensao social da alfabetizacdo aproxima-se das reflexdes de
Paulo Freire acerca da natureza politica da leitura e da escrita. Para Freire, alfabetizar
significa permitir que os sujeitos lelam o mundo antes mesmo de ler a palavra,
reconhecendo a escrita como instrumento de emancipagdo e participagdo social (Freire,
1987; 1996; 2022). A linguagem escrita, nesse sentido, nao € apenas um sistema de signos,
mas uma pratica social carregada de significados, valores e disputas simbdlicas. Ao
aprender a escrever, o individuo adquire ndo apenas uma habilidade técnica, mas uma
ferramenta que lhe possibilita participar de processos comunicativos mais amplos, intervir
na realidade social e produzir novas formas de conhecimento.

No entanto, a distribui¢ao social das competéncias relacionadas a cultura escrita ndo
ocorre de maneira homogénea. A sociologia da educacdo, especialmente nas formulagdes
de Pierre Bourdieu, demonstra que a escola tende a reproduzir desigualdades sociais ao
valorizar determinados capitais culturais previamente adquiridos em contextos familiares e
sociais privilegiados (Bourdieu; Passeron, 2023). Nesse quadro, a alfabetizacdo assume
também uma dimensdo politica, pois o acesso a cultura escrita constitui um dos principais
mecanismos de inclusdo ou exclusdo no interior das estruturas sociais. O dominio da escrita
legitima determinadas formas de conhecimento e participagdo social, enquanto sua
auséncia tende a marginalizar individuos e grupos no interior do sistema educacional e das
instituicdes sociais mais amplas.

Essa problematica torna-se ainda mais evidente quando analisada a luz das
transformagdes contemporaneas das sociedades modernas. Bauman observa que a chamada
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“modernidade liquida” se caracteriza pela instabilidade das estruturas sociais, pela
fragmentagdo das experiéncias e pela aceleragdo dos fluxos de informagao (Bauman, 2000;
2001). Nesse cenario, a alfabetizagdo deixa de ser apenas um requisito bésico de
participagdo social e passa a constituir condi¢do essencial para a navegacao em um universo
comunicacional cada vez mais complexo e mediado por tecnologias digitais. A escrita,
anteriormente associada a suportes relativamente estaveis, passa a circular em ambientes
informacionais dindmicos e mutaveis, exigindo dos sujeitos novas competéncias
interpretativas e comunicativas.

Ao mesmo tempo, as instituicdes educacionais permanecem inseridas em estruturas
sociais atravessadas por relagdes de poder e mecanismos de controle. Michel Foucault
demonstra que os dispositivos escolares podem ser compreendidos como espagos
disciplinares destinados a produ¢do de sujeitos normatizados e governaveis (Foucault,
1975; 1977). A alfabetizacdo, nesse contexto, ndo se configura apenas como processo
pedagdgico, mas também como pratica institucional que participa da formagao de sujeitos
inseridos em determinadas racionalidades sociais e politicas. A escrita, ao organizar
registros, classificagdes e avaliagdes, torna-se instrumento central na administracdo e no
controle das populagdes escolares.

No campo das politicas publicas educacionais brasileiras, essas reflexdes encontram
ressonancia nas diretrizes estabelecidas pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional (Brasil, 1996) e no Plano Nacional de Educagdo® (Brasil, 2014), que reconhecem
a alfabetizacdo como direito fundamental e condi¢ao para a efetivagdo do direito a
educagdo. O direito a educagdo, conforme argumenta Cury, deve ser compreendido
simultaneamente como direito a igualdade e direito a diferenca, implicando a garantia de
acesso universal a escolarizag@o e o reconhecimento das especificidades culturais e sociais
dos diferentes grupos (Cury, 2002). Nesse sentido, as politicas educacionais voltadas a
alfabetizagdo devem considerar ndo apenas a universalizagdo do acesso a escola, mas
também as condi¢des concretas de aprendizagem presentes nos diferentes contextos
socioculturais. Essa perspectiva adquire particular relevancia no debate sobre a educagio
do campo. Autores como Caldart enfatizam que a escola rural deve ser compreendida como
espaco de constru¢dao de identidades coletivas e de valorizagao das praticas culturais das
populagdes camponesas (Caldart, 2000; 2003). A alfabetizacdo, nesse contexto, ndo pode
ser concebida como mera adaptagdo de modelos urbanos de escolarizacdo, mas deve
articular-se as experiéncias sociais, econdmicas e culturais das comunidades rurais. A
construcao de ambientes alfabetizadores, portanto, deve considerar as formas especificas
de circulacdo da linguagem escrita presentes nesses territorios, reconhecendo que a
alfabetizacgdo se insere em processos mais amplos de formacao social e cultural.

Do ponto de vista metodoldgico, a investigagdo das praticas alfabetizadoras exige
abordagens capazes de captar a complexidade das interagdes pedagdgicas e dos contextos
sociais nos quais elas se desenvolvem. A pesquisa qualitativa, conforme argumentam
Bogdan e Biklen, constitui instrumento privilegiado para compreender os significados
atribuidos pelos sujeitos as praticas educativas e as experiéncias escolares (bogdan; biklen,
1994). Nesse sentido, metodologias participativas, como a pesquisa-acao proposta por
Thiollent, possibilitam articular investigacdo cientifica e transformagao social, permitindo
que professores e comunidades participem ativamente da construcdo de conhecimentos
sobre suas proprias praticas educativas (Thiollent, 2011).

¢ O Plano Nacional de Educagio (Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014) estabelece metas e estratégias
para o desenvolvimento da educagdo brasileira no periodo de dez anos, definindo diretrizes para a
ampliag¢do do acesso, melhoria da qualidade do ensino, valorizagdo dos profissionais da educacdo, gestdo
democratica e financiamento do sistema educacional.
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Dessa forma, a alfabetizacdio deve ser compreendida como processo
multidimensional, situado na intersec¢do entre praticas pedagogicas, estruturas sociais e
politicas educacionais. Ao inserir os sujeitos no universo da cultura escrita, a alfabetizagao
contribui para a formacdo de competéncias cognitivas, comunicativas e sociais
fundamentais para a participagao na vida publica e na producao do conhecimento. Contudo,
para que esse processo se realize de maneira efetivamente democratica, ¢ necessario
reconhecer que a alfabetizacdo ndo se reduz a transmissao de habilidades técnicas, mas
constitui pratica cultural e politica profundamente vinculada as disputas simbolicas e as
desigualdades sociais que estruturam as sociedades contemporaneas. Nesse sentido, a
construcdo de ambientes alfabetizadores criticos e socialmente contextualizados torna-se
condicao indispensavel para que a escola cumpra sua funcao de formagdo humana e de
ampliacao das possibilidades de participagdo dos sujeitos na vida social.

EDUCACAO COMO PRATICA CULTURAL E POLITICA NAS DISPUTAS
SIMBOLICAS DA ATUALIDADE

Pensar a educacdo como pratica cultural implica reconhecer que os processos
educativos nao se limitam a transmissao de contetido ou a formacao técnica de individuos,
mas constituem um campo complexo de producdo de sentidos, identidades e relagdes de
poder. Nesse horizonte, a educagao se inscreve profundamente nas disputas simbolicas que
atravessam as sociedades contemporaneas, funcionando simultaneamente como espago de
reproducdo e de contestacdo das desigualdades sociais. Tal compreensao desloca o debate
educacional de uma perspectiva meramente pedagdgica para uma abordagem sociopolitica,
na qual o ato de educar se apresenta como pratica historica situada, atravessada por relagdes
de classe, cultura e poder.

Paulo Freire oferece uma das formulagdes mais potentes para compreender esse
carater politico da educacdo. Ao afirmar que ndo existe educagao neutra, o autor evidencia
que todo processo educativo se organiza em torno de determinadas visdes de mundo e
projetos de sociedade. A educacdo, nesse sentido, pode tanto reproduzir estruturas de
dominacdo quanto promover processos de emancipacdo e consciéncia critica. Na
perspectiva freireana, ensinar ¢ sempre um ato politico porque envolve a produgao de leitura
do mundo. A alfabetizagdo, por exemplo, ndo se restringe a decodificacdo de signos
linguisticos, mas implica a capacidade de compreender criticamente as estruturas sociais
que organizam a vida coletiva. Assim, a pratica educativa assume um carater
profundamente cultural e politico, na medida em que possibilita aos sujeitos reinterpretarem
suas proprias condi¢oes de existéncia e participarem da transformagdo da realidade social
(Freire, 1987).

Essa dimensao critica da educagdo encontra ressondncia nas analises sociologicas
de Pierre Bourdieu, especialmente na reflexdo sobre os mecanismos simbolicos de
reproducdo das desigualdades sociais. Para o autor, o sistema educacional desempenha
papel central na legitimagao das hierarquias sociais ao transformar privilégios culturais em
mérito escolar. A escola, nesse contexto, opera como espaco de consagragdo de
determinados capitais culturais, frequentemente associados as classes dominantes,
enquanto desvaloriza saberes e experiéncias provenientes de grupos populares. O conceito
de capital cultural permite compreender como determinadas disposi¢des culturais, modos
de linguagem, repertorios simbodlicos e formas de expressdo, sdo reconhecidas como
legitimas no interior das instituicdes educativas, enquanto outras sdo invisibilizadas ou
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consideradas deficitarias. Desse modo, as desigualdades sociais sdo frequentemente
naturalizadas por meio de processos simbolicos que mascaram sua origem historica e social.

Essa analise evidencia que as disputas simbolicas que atravessam a educacao nao
se restringem a dimensdo curricular ou metodologica, mas envolvem também a defini¢do
do que conta como conhecimento legitimo e quem tem autoridade para produzi-lo. Ao
privilegiar determinados codigos culturais, a escola pode refor¢car mecanismos de exclusao
social, ainda que sob a aparéncia de neutralidade institucional. Nesse sentido, compreender
a educagdo como pratica cultural implica reconhecer a existéncia de conflitos em torno da
produgdo e circulagdao do conhecimento, bem como das identidades que se constituem nos
processos educativos.

A reflexdo de Lev Vygotsky contribui significativamente para aprofundar essa
perspectiva ao enfatizar o carater social e historico da formacao dos processos psicologicos
superiores. Para o autor, o desenvolvimento cognitivo ndo ocorre de forma isolada, mas se
constitui por meio das interagdes sociais e da mediagdo cultural. A linguagem, os simbolos
e as praticas sociais desempenham papel fundamental na constru¢do do pensamento
humano, evidenciando que a aprendizagem estd profundamente enraizada nas rela¢des
sociais e culturais que estruturam a vida coletiva (Vygotsky, 2007). Essa abordagem reforca
a ideia de que a educagdo nao pode ser compreendida fora de seu contexto sociocultural,
uma vez que os processos de aprendizagem sdo inseparaveis das experiéncias historicas e
das condigdes sociais nas quais os sujeitos estdo inseridos.

Nesse cenario, as transformacgdes sociais contemporaneas também impdem novos
desafios a educagdo. Zygmunt Bauman, ao analisar a condi¢cdo da modernidade liquida,
aponta para a crescente instabilidade das instituicdes sociais e para a fragilizagdo das
referéncias coletivas que anteriormente estruturavam as trajetérias individuais. A fluidez
das relagdes sociais, marcada pela volatilidade do trabalho, das identidades e das formas de
pertencimento, redefine os horizontes da experiéncia educativa. A escola, tradicionalmente
concebida como espaco de transmissao de saberes relativamente estaveis, passa a operar
em um contexto marcado pela incerteza e pela rapida transformagdo do conhecimento
(Bauman, 2000; 2001). Essa condi¢do exige repensar os sentidos da formagao educacional,
deslocando o foco da mera acumulacdo de informagdes para o desenvolvimento de
capacidades criticas que permitam aos sujeitos interpretar e intervir em realidades
complexas e mutaveis.

No contexto brasileiro, essas discussdes ganham contornos ainda mais
significativos quando relacionadas as desigualdades historicas que estruturam o sistema
educacional. O reconhecimento da educagdo como direito social, afirmado pela legislagao
educacional brasileira, constitui um marco importante na tentativa de democratizar o acesso
ao conhecimento. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional estabelece principios
fundamentais para a organizacgdo do sistema educacional, reafirmando a educagdo como
direito de todos e dever do Estado (Brasil, 1996). Complementarmente, o Plano Nacional
de Educa¢do define metas voltadas a ampliagdo do acesso, a melhoria da qualidade do
ensino e a reducdo das desigualdades educacionais (Brasil, 2014). No entanto, a existéncia
de dispositivos legais ndo garante, por si sO, a superagao das desigualdades estruturais que
atravessam o campo educacional. Nesse sentido, autores como Miguel Arroyo destacam
que a docéncia ndo pode ser compreendida apenas como exercicio técnico, mas como
pratica social profundamente vinculada as experiéncias histdricas e culturais dos sujeitos
envolvidos no processo educativo. O “oficio de mestre”, conforme propde o autor, envolve
a construcdo de identidades docentes comprometidas com a leitura critica das realidades
sociais € com a defesa do direito a educagdo em contextos marcados pela exclusao social
(Arroyo, 2000). Tal perspectiva aproxima-se das reflexdes de Paulo Freire ao enfatizar a
dimensao ética e politica do trabalho pedagogico.
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As discussdes sobre a Educacdo do Campo também exemplificam de maneira
significativa como as disputas simbolicas atravessam os processos educativos. Os
movimentos sociais ligados ao campo brasileiro tém reivindicado o reconhecimento de
saberes e praticas culturais historicamente marginalizados pelo sistema educacional
urbano-centrado. A proposta de uma educagdo do campo, defendida por autores como
Roseli Caldart, parte do principio de que a escola deve dialogar com as experiéncias
culturais, produtivas e sociais das populacdes rurais, reconhecendo-as como sujeitos de
conhecimento e ndo apenas como destinatarios passivos de politicas educacionais (Caldart,
2012). Nesse contexto, a educacao se apresenta como espacgo de afirmacao identitaria e de
disputa por reconhecimento social.

Essas reflexdes indicam que a educagdo, enquanto pratica cultural e politica,
constitui um campo privilegiado para compreender as dinamicas de poder que atravessam
as sociedades contemporaneas. Ao mesmo tempo em que pode reproduzir desigualdades
por meio da legitimagdo de determinados capitais culturais, a educacdo também possui
potencial transformador ao possibilitar a constru¢ao de consciéncias criticas e a valorizagao
de saberes plurais. A tensdo entre reproducdo e transformagdo constitui, portanto, uma
caracteristica fundamental dos processos educativos. Assim, compreender a educacao a
partir das disputas simbolicas que estruturam a sociedade implica reconhecer que os
processos de ensino e aprendizagem sdo atravessados por relacdes histdricas de poder,
cultura e desigualdade. Nesse horizonte, a pratica educativa se apresenta como espago de
enfrentamento das estruturas de dominagdo e de construgdo de projetos coletivos de
emancipacao social. Mais do que transmitir conhecimentos, educar significa participar de
um processo continuo de producao de sentidos sobre o mundo e sobre as possibilidades de
transforma-lo.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo, ao examinar a relacdo entre alfabetizacdo e letramento no
contexto da educagdo infantil, evidenciou a necessidade de compreender tais processos
para além de uma perspectiva estritamente técnica ou instrumental. A investigacdo
demonstrou que a alfabetizagdo ndo pode ser reduzida a aprendizagem mecanica do
codigo escrito, mas deve ser interpretada como etapa constitutiva de um processo
formativo mais amplo, no qual a crianca se insere progressivamente no universo da
cultura escrita. Nesse sentido, alfabetizacdo e letramento configuram dimensoes
interdependentes do desenvolvimento educacional, articulando o dominio do sistema de
escrita as praticas sociais nas quais a linguagem escrita adquire sentido e funcdo. A
alfabetizagdo, entendida como aquisi¢@o das habilidades de leitura e escrita, constitui base
indispensavel para o percurso educativo, porém € por meio do letramento que essas
habilidades se convertem em instrumentos de interpretacdo, reflexdo e participagdo
social. Assim, o estudo teve como proposito central investigar praticas pedagogicas
inovadoras e inclusivas capazes de integrar essas duas dimensdes, contemplando as
necessidades de todos os estudantes, inclusive daqueles que historicamente tém sido
marginalizados dos processos educacionais, como as criangas com deficiéncias.

A andlise desenvolvida ao longo da pesquisa permitiu reconhecer que a
alfabetizagdo deve ser compreendida como o inicio de um processo continuo de formagao
intelectual e cultural. Longe de limitar-se a decodificagdo de simbolos graficos, a
aprendizagem da escrita envolve a construgdo de competéncias interpretativas e
discursivas que possibilitam ao sujeito compreender e produzir sentidos no interior da
linguagem. Nesse quadro, o letramento foi concebido como a capacidade de mobilizar a
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leitura e a escrita em praticas sociais significativas, nas quais os textos sao interpretados,
produzidos e problematizados em diferentes contextos comunicativos. Tal concepcao
reafirma a necessidade de uma abordagem pedagdgica integrada, na qual alfabetizacao e
letramento se desenvolvam de maneira articulada, promovendo um processo educativo
que ultrapasse a dimensao técnica da escrita e alcance a formacao critica dos sujeitos.

Os resultados obtidos na investigagao confirmaram a hipotese inicial de que existe
uma relagdo intrinseca entre alfabetizagdo e letramento, sendo ambos processos
indissociaveis na formagdo do leitor e do escritor competente. Entretanto, a pesquisa
também revelou obstaculos importantes que ainda dificultam a implementagao de praticas
pedagogicas capazes de integrar plenamente essas dimensdes. Entre os desafios
identificados, destacam-se a persisténcia de concepgdes pedagodgicas excessivamente
centradas em métodos tradicionais de ensino, a resisténcia de parte dos profissionais da
educagao a adocao de metodologias inclusivas e a insuficiéncia de programas de
formagao continuada voltados para o enfrentamento da diversidade presente nas salas de
aula. Além disso, observou-se a escassez de recursos didaticos adaptados e a limitada
disseminagdo de praticas pedagogicas voltadas a inclusdo educacional, fatores que
contribuem para a manutencao de desigualdades no acesso aos processos de alfabetizagdo
e letramento.

Outro aspecto particularmente relevante evidenciado pela pesquisa refere-se a
inclusdo de criangas com necessidades educacionais especificas. Em muitos contextos
escolares, essas criangas ainda sdao excluidas ou subestimadas no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita, frequentemente em decorréncia da crenca
equivocada de que suas condicdes fisicas ou cognitivas inviabilizariam o
desenvolvimento dessas competéncias. Contudo, os resultados do estudo indicam que,
quando mediadas por estratégias pedagogicas adequadas e por ambientes educativos
inclusivos, todas as criangas apresentam potencial para desenvolver habilidades
relacionadas a linguagem escrita. Nesse contexto, o papel do professor assume
centralidade, pois é por meio de sua mediacdo pedagodgica que se tornam possiveis
praticas educativas capazes de reconhecer as singularidades dos estudantes e promover
oportunidades equitativas de aprendizagem.

Diante desse cendrio, torna-se evidente a necessidade de ampliar os esfor¢os
voltados ao desenvolvimento de metodologias pedagogicas mais inclusivas e sensiveis a
diversidade dos contextos educacionais contemporaneos. Pesquisas futuras poderdo
concentrar-se na experimentacdo e implementagdao de praticas didaticas inovadoras,
capazes de integrar diferentes recursos pedagdgicos e tecnologicos no processo de
alfabetizacdo e letramento. A incorporacdao de tecnologias digitais e de novas midias
educacionais representa, nesse sentido, campo promissor de investigacdo, especialmente
considerando o papel crescente que tais ferramentas desempenham na vida cotidiana das
criangas e na circulagdo contemporanea da informagao.

Paralelamente, torna-se imprescindivel investir de maneira consistente na
formacgao continuada dos profissionais da educagdo. A preparagao docente para lidar com
a diversidade de experiéncias, ritmos de aprendizagem e necessidades educacionais
presentes nas salas de aula constitui condi¢do essencial para a constru¢dao de praticas
pedagodgicas verdadeiramente inclusivas. Programas de formagdo que articulem
fundamentos tedricos, reflexdo critica e experimentagdo pedagdgica podem contribuir
significativamente para que os professores ampliem suas competéncias profissionais e
desenvolvam estratégias de ensino capazes de atender as multiplas demandas do contexto
educacional atual.

Por fim, este estudo contribui para aprofundar a reflexdo acerca da centralidade
da alfabetizacao e do letramento na formacao educacional contemporanea. Ao reconhecer
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que tais processos sao continuos, dindmicos e indissocidveis, torna-se possivel repensar
as praticas pedagogicas e as politicas educacionais em dire¢do a modelos de ensino mais
inclusivos, democraticos e socialmente comprometidos. A alfabetizagdo e o letramento,
quando compreendidos em sua dimensdo ampliada, deixam de ser vistos como etapas
isoladas da escolarizagdo e passam a constituir fundamentos essenciais para a formagao
de sujeitos criticos, capazes de interpretar a realidade, produzir conhecimento e participar
ativamente da vida social. Nesse sentido, investigacdes futuras poderdo ampliar o
entendimento sobre as multiplas dimensdes desses processos, contribuindo para o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas cada vez mais eficazes ¢ adaptadas as
demandas de uma sociedade marcada pela complexidade informacional e pela
diversidade cultural.
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