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RESUMO: Este artigo analisa a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e o Exame
Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) como
politicas publicas de reparagdo educacional, desenvolvimento humano e promogao de
justica territorial no municipio de Teresopolis, Rio de Janeiro. Partindo do
reconhecimento da exclusdo escolar como fendmeno estrutural, vinculado as
desigualdades socioecondmicas e territoriais, o estudo problematiza as potencialidades e
limites dessas iniciativas no enfrentamento das interrupgdes escolares historicas
vivenciadas por populacdes rurais e periféricas. A pesquisa adota abordagem qualitativa
e interpretativa, fundamentada na analise de dados socioecondmicos oficiais, documentos
institucionais e transcri¢des de aulas realizadas em 2025, buscando compreender como
praticas pedagdgicas dialdgicas e contextualizadas podem contribuir para processos
emancipatdrios. Argumenta-se que, embora a EJA e o Encceja representem importantes
instrumentos de garantia do direito a educagdo ao longo da vida, sua efetividade depende
da articulagdo entre politicas educacionais, justica social e reconhecimento dos saberes
populares. No contexto teresopolitano, marcado por contrastes entre desenvolvimento e
vulnerabilidade, tais programas assumem papel estratégico na reconstrugdo de trajetorias
interrompidas, na ampliacdo da autonomia e na reafirma¢do da dignidade humana por
meio do acesso ao conhecimento.
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ABSTRACT: This article analyzes Youth and Adult Education (EJA) and the National
Examination for the Certification of Competencies of Young People and Adults (Encceja)
as public policies aimed at educational reparation, human development, and the
promotion of territorial justice in the municipality of Teresopolis, Rio de Janeiro.
Recognizing school exclusion as a structural phenomenon linked to socioeconomic and
territorial inequalities, the study examines the potentialities and limitations of these
initiatives in addressing the historical educational interruptions experienced by rural and
peripheral populations. The research adopts a qualitative and interpretative approach,
grounded in the analysis of official socioeconomic data, institutional documents, and
transcripts of classes conducted in 2025, seeking to understand how dialogical and
contextualized pedagogical practices can contribute to emancipatory processes. It is
argued that although EJA and Encceja represent important instruments for guaranteeing
the right to education throughout life, their effectiveness depends on the articulation
between educational policies, social justice, and the recognition of popular knowledge.
In the context of Teresopolis—marked by contrasts between development and
vulnerability—these programs assume a strategic role in reconstructing interrupted life
trajectories, expanding autonomy, and reaffirming human dignity through access to
knowledge.

Keywords: Youth and Adult Education. Encceja. Territorial justice. Human
development.
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INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e o Encceja ndo sdao apenas programas
educacionais previstos na Constituicdo de 1988 e regulamentados pela LDB n°
9.394/1996; sao, antes de tudo, portas que se reabrem para quem teve o caminho escolar
interrompido. Eles materializam o direito de aprender em qualquer fase da vida,
reafirmando que o tempo da educagdo ndo se esgota na infancia ou na adolescéncia. Em
cada sala de aula da EJA ha historias marcadas por trabalho precoce, responsabilidades
familiares, desigualdades territoriais e silenciamentos. Por isso, quando falamos dessas
politicas publicas, falamos também de dignidade, de reconhecimento e de justica
histérica. Mais do que reparar uma auséncia formal de escolarizacdo, a EJA e o Encceja
tocam dimensdes profundas da experiéncia humana. Eles ndo apenas certificam
conteudos; devolvem a palavra, a autoestima e a possibilidade de projetar futuros. Ao
aprender a ler com mais seguranca, a escrever com autonomia ou a compreender um texto
legal, o estudante amplia sua capacidade de participar da vida social, de reivindicar
direitos e de ocupar espagos que antes pareciam inacessiveis. A certificacdo, nesse
contexto, ¢ simbolo de algo maior: € o reconhecimento de que o saber ndo pertence a uma
elite, mas ¢ direito comum. Cada diploma conquistado representa um recomego, nao
apenas escolar, mas existencial.

Entretanto, a poténcia transformadora dessas politicas convive com desafios
concretos. Muitos estudantes da EJA enfrentam jornadas exaustivas de trabalho,
deslocamentos longos, responsabilidades familiares intensas e instabilidade econdmica.
A evasao nao decorre de falta de interesse, mas de condi¢cdes materiais adversas. Além
disso, ainda persiste o desafio de construir curriculos verdadeiramente flexiveis e
significativos, que dialoguem com os saberes acumulados ao longo da vida e ndo reduzam
o conteudo a versdes simplificadas. Humanizar a EJA significa reconhecer que seus
estudantes ndo sdo “atrasados”, mas sujeitos de experiéncia, portadores de conhecimentos
produzidos no trabalho, na comunidade, na familia e no territorio.

O futuro dessas politicas exige sensibilidade e investimento. A incorporagao de
tecnologias digitais pode ampliar o acesso e fortalecer a permanéncia, desde que
acompanhada de formagdo adequada e de politicas de inclusdo digital. Metodologias
ativas, praticas dialdgicas e abordagens interdisciplinares podem tornar o aprendizado
mais conectado a realidade vivida pelos educandos. Mas nada disso sera suficiente sem o
fortalecimento da formacao docente. Ensinar na EJA requer preparo técnico e, sobretudo,
postura ética: € preciso saber escutar, acolher, respeitar ritmos e reconhecer que o erro faz
parte do processo de reconstrucao.

Aperfeigoar e expandir a EJA e o Encceja ndo € apenas uma meta administrativa,
mas um compromisso social continuo. Trata-se de garantir que essas iniciativas nao se
limitem a emissdo de certificados, mas se consolidem como experiéncias de
transformagdo real. Quando bem estruturadas, elas contribuem para reduzir
desigualdades, fortalecer a cidadania e ampliar oportunidades no mundo do trabalho e na
vida comunitaria. Acima de tudo, reafirmam uma verdade fundamental: nunca € tarde
para aprender, nunca ¢ tarde para reescrever a propria historia, e a educagdo, quando
verdadeiramente inclusiva, € sempre um gesto de esperanga coletiva.

Em Teresopolis, municipio situado na Regido Serrana do Estado do Rio de
Janeiro, as politicas de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e a realizacdo do Exame
Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) assumem
contornos que ultrapassam a dimensao meramente certificadora. Elas se inscrevem como
dispositivos de reparacdo historica, mediacdo social e reconstrucdo de trajetorias
interrompidas. Alocadas na Universidade Estidcio de S&, campus Teresopolis, tais
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iniciativas operam como espacos de acolhimento psicopedagogico, orientagdao
educacional e reinser¢ao socioprofissional, voltadas especialmente a populacdo que teve
sua escolarizagdo interrompida por desigualdades estruturais de acesso, permanéncia e
qualidade do ensino.

Teresopolis integra a Regiao Geografica Intermediaria de Petropolis, localizando-
se a aproximadamente 94,3 km da capital fluminense. Inserido na Serra dos Orgdos, o
municipio ocupa uma area territorial de cerca de 770 km?, dos quais aproximadamente 64
km? correspondem a zona urbana. Segundo o Censo Demografico de 2022 do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a populagdo municipal alcangou 165.123
habitantes, distribuidos entre areas urbanas densamente ocupadas e extensas areas rurais
e periurbanas. O municipio apresenta um Indice de Desenvolvimento Humano Municipal
(IDH-M) de 0,730, considerado alto, posicionando-se entre os mais desenvolvidos do
estado do Rio de Janeiro. Contudo, esse indicador sintetiza médias que ocultam profundas
clivagens socioespaciais.

Os dados despontam uma estrutura social marcada por fortes desigualdades. Em
2020, cerca de 24% da populacdo, aproximadamente 33 mil pessoas, residia em
aglomerados subnormais, tornando Teresopolis o segundo municipio fluminense com
maior propor¢ao de moradores em favelas. A concentragao de renda ¢ expressiva: os 20%
mais ricos detém 64,9% do rendimento total municipal, enquanto os 20% mais pobres
concentram apenas 3,2%, resultando em um coeficiente de Gini de 0,569. Trata-se de um
valor que evidencia significativa disparidade socioecondmica e revela a coexisténcia de
ilhas de prosperidade com territorios marcados por vulnerabilidade estrutural.

INDICADOR VALOR FONTE / ANO COMENTARIO

Municipio Teresopolis - -

Regido geografica Petropolis IBGE -

intermediaria

Distancia até a Capital 94,3 km IBGE / Google Aproximado via

Maps rodovias

Area total 770 km? IBGE Area municipal

Area urbana 64 km? IBGE / estimativa ~8,3% do territorio

Populacio total 165.123 hab. IBGE Censo 2022  Estimativa consolidada
recente

Densidade demografica ~214 hab./km? Calculo Populagao / area total

IDH-M 0,730 PNUD / IBGE Considerado “alto”

% Populacio em 24% (~33.000) IBGE /2020 Favelas /

Aglomerados Subnormais assentamentos
precarios

Rendimento dos 20% mais | 64,9% IBGE / PNAD Forte concentragdo de

ricos renda

Rendimento dos 20% mais | 3,2% IBGE / PNAD Baixa participagdo na

pobres renda

Coeficiente de GINI 0,569 IBGE Indica elevada
desigualdade

Presenca de areas rurais Sim Observagdo Distribuicédo espacial

territorial desigual

Vulnerabilidades Enchentes, Observagao Relevante impacto

territoriais deslizamentos socioambiental social

Déficits de saneamento Auséncia de ETEs; Observagdo local Impacto em saude e

despejo em rios educacdo

Tabela 1: Indicadores Socioecondmicos de Teresopolis (RJ).

Essas desigualdades incidem diretamente sobre o direito a educagdo. A oferta
educacional ndo se distribui de maneira homogénea pelo territério. Distritos como Vale
do Paquequer, Vale de Bonsucesso e areas rurais periféricas enfrentam caréncias
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histéricas de infraestrutura escolar, transporte irregular e auséncia de politicas
consistentes de permanéncia. O acesso fisico as escolas ¢ frequentemente comprometido
pelas condigdes geograficas e ambientais. A topografia acidentada, caracteristica da Serra
Fluminense, associada a processos de ocupacao irregular em encostas ¢ margens de rios,
intensifica a exposicdo da populagdo a enchentes e deslizamentos, fenomenos que,
historicamente, tém causado perdas humanas e materiais no municipio.

Além disso, persistem déficits estruturais de saneamento basico. A inexisténcia de
estagdes adequadas de tratamento de esgoto e o lancamento de residuos in natura em
cursos d’agua como o Rio Paquequer, que atravessa o perimetro urbano, comprometem a
saude publica e a qualidade ambiental. A precariedade das condigdes habitacionais,
associada a instabilidade econdmica, produz contextos de vulnerabilidade multipla que
impactam a permanéncia escolar. Jovens e adultos, muitas vezes, interrompem seus
estudos para ingressar precocemente no mercado informal, assumir responsabilidades
familiares ou lidar com eventos criticos decorrentes de desastres socioambientais.

Nesse cenario, a EJA e o Encceja emergem como politicas estratégicas de
enfrentamento das desigualdades educacionais. Contudo, é necessario reconhecer suas
ambivaléncias. De um lado, representam oportunidades concretas de retomada da
escolarizagdo e acesso a certificagdo formal, ampliando possibilidades de inser¢ao no
mercado de trabalho e continuidade dos estudos. De outro, ndo podem ser compreendidas
como solugdes isoladas para problemas estruturais mais amplos. A certificagdo, quando
desvinculada de politicas integradas de inclusdo social, corre o risco de operar como
mecanismo compensatorio que ndo altera as bases materiais da desigualdade.

A atuacdo da Universidade Esticio de S&, campus Teresopolis, ao articular
acolhimento  psicopedagodgico, orientagdo  académica e  encaminhamento
socioprofissional, amplia o alcance dessas politicas. Ao reconhecer as trajetérias
interrompidas como experiéncias marcadas por saberes, vivéncias e resisténcias, tais
acdes dialogam com uma concepgao de educacdo como direito social e processo continuo
de formacao humana. A EJA, nesse contexto, deixa de ser apenas modalidade supletiva e
passa a configurar-se como espaco de reconstrucdo de identidades e fortalecimento da
cidadania. Entretanto, a efetividade dessas iniciativas depende de uma abordagem
territorializada. E imprescindivel que as politicas educacionais dialoguem com o
planejamento urbano, com a gestdo ambiental e com politicas de mobilidade e assisténcia
social. A realidade de Teresopolis demonstra que a desigualdade educacional ndo € apenas
questdo pedagogica, mas expressdo de uma estrutura socioespacial marcada por
segregacdo, precariedade de infraestrutura e concentragdo de renda. Assim, discutir EJA
e Encceja no municipio implica reconhecer que o direito a educacao esta intrinsecamente
ligado ao direito a cidade, ao saneamento, a moradia digna e a seguranga ambiental.

Deste modo, as acdes de EJA e Encceja em Teresopolis devem ser compreendidas
como parte de uma agenda mais ampla de justiga social. Elas evidenciam tanto o potencial
transformador da educag¢do quanto os limites impostos por desigualdades historicas
persistentes. A critica ndo reside na politica em si, mas na necessidade de integra-la a
estratégias estruturantes que enfrentem as raizes da exclusdo. Somente assim sera possivel
converter a certificagdo educacional em efetiva ampliagdo de oportunidades e em
construgao concreta de inclusao social duradoura.

Essas desigualdades afetam diretamente o acesso a educagdo. Em areas periféricas
e rurais, como os distritos de Vale do Paquequer e Vale de Bonsucesso, ainda se observa
uma oferta insuficiente de escolas, transporte escolar irregular e auséncia de politicas de
permanéncia. As condigdes ambientais e geograficas da cidade agravam esse cenario:
enchentes, deslizamentos e ocupagdes irregulares em encostas dificultam o acesso fisico
as unidades escolares, especialmente nas comunidades mais afastadas. O municipio
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enfrenta ainda problemas estruturais de saneamento basico, como a auséncia de estacoes
de tratamento de esgoto e o despejo de residuos em cursos d’agua como o Rio Paquequer,
que corta o perimetro urbano. Tais condigdes impactam a satide publica e a qualidade de
vida, gerando contextos de vulnerabilidade que repercutem diretamente na permanéncia
escolar.

METODO DE PESQUISA

Esta investigacao nasceu do convivio direto com as turmas da Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) e do projeto preparatorio para o Encceja, na Universidade Estacio de Sa,
campus Teresopolis, ao longo de todo o ano letivo de 2025, entre fevereiro e dezembro.
Mais do que um estudo formal, tratou-se de um acompanhamento proximo das aulas, das
conversas, das duvidas, dos siléncios e das conquistas cotidianas de estudantes que
decidiram retomar seus percursos escolares. Optou-se por uma abordagem qualitativa
justamente porque nimeros, por si s0, ndo dariam conta de revelar a densidade dessas
experiéncias. Era preciso escutar as vozes, observar os gestos € compreender os sentidos
que emergem em um territorio marcado por desigualdades sociais e por historias de
escolarizagdo interrompidas. Assim, a pesquisa buscou entender a educagdo nao apenas
como processo técnico, mas como encontro humano atravessado por memoria, esperanca
e reconstrucao de trajetorias.

O delineamento adotado foi o de estudo de campo com observacao participante,
uma vez que os pesquisadores acompanharam sistematicamente as atividades
pedagdgicas, os encontros formativos, os simulados e as interagdes cotidianas em sala de
aula. Tal escolha permitiu ndo apenas observar o desenvolvimento das praticas didaticas,
mas também captar as dimensdes subjetivas e afetivas que atravessam a experiéncia
educativa de jovens, adultos e idosos que retornam a escolarizagdo. A pesquisa assumiu,
assim, carater longitudinal, possibilitando a analise das transformag¢des ocorridas ao longo
do ano, tanto no desempenho linguistico e cognitivo quanto na postura dos estudantes
diante do conhecimento.

O campo empirico compreendeu aproximadamente oitenta estudantes, com idades
entre 25 e 80 anos, provenientes majoritariamente de areas rurais, distritos periféricos e
comunidades populares do municipio de Teresopolis. Participaram igualmente
professores responsaveis pelas disciplinas e estudantes do curso de Pedagogia que
atuaram como estagiarios no projeto, compondo um espaco formativo intergeracional e
interdisciplinar. A diversidade etaria e sociocultural do grupo configurou elemento central
da andlise, pois permitiu observar como diferentes trajetorias de vida se entrelacam no
interior da sala de aula, produzindo processos coletivos de reconstrucao de saberes.

A coleta de dados ocorreu por meio de observacdes sistematicas semanais,
registradas em diarios de campo que descreviam as dindmicas pedagdgicas, as estratégias
didaticas empregadas, as dificuldades recorrentes e os momentos de dialogo e afetividade.
Parte das aulas foi gravada em 4udio, mediante autorizacdo prévia dos participantes, e
posteriormente transcrita integralmente, preservando marcas de oralidade, pausas,
entonagdes e expressoes espontaneas. As transcrigdes constituiram o corpus central da
analise, permitindo examinar a constituicdo dos sujeitos aprendentes a partir de seus
proprios discursos, bem como compreender o papel da linguagem no processo de
alfabetizacdo, letramento e reconstrugao identitaria. Conforme descrito no documento-
base do estudo, as falas captadas revelam a vivacidade do ambiente pedagdgico e
evidenciam que o aprender se constréi em meio a risos, hesitacdes, corregoes e
descobertas compartilhadas.
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Além das observagdes e das transcrigdes, foram analisados planos de aula,
materiais didaticos, simulados preparatérios para o Encceja e documentos institucionais
do projeto, articulando-se tais registros aos dados socioecondmicos oficiais que
contextualizam o territorio de Teresopolis. Essa triangulagdo de fontes permitiu ampliar
a consisténcia interpretativa do estudo, evitando leituras fragmentadas ou
descontextualizadas das praticas observadas.

A analise dos dados seguiu principios da anélise tematica de contetido, combinada
com leitura hermenéutica interpretativa. Inicialmente realizou-se leitura flutuante do
material, seguida da identificacdo de categorias emergentes relacionadas a reconstrugao
de saberes, oralidade e letramento, afetividade e pertencimento, desigualdade territorial e
permanéncia escolar, bem como formag¢dao docente na EJA. Posteriormente, tais
categorias foram articuladas ao referencial tedrico da pedagogia critica e da sociologia da
educagdo, permitindo compreender as praticas observadas ndo apenas como eventos
isolados, mas como expressdes de processos sociais mais amplos.

A natureza longitudinal da pesquisa constituiu elemento fundamental para sua
robustez analitica, pois possibilitou acompanhar continuidades, rupturas e avangos ao
longo do ano letivo. Observou-se que as transformagdes ndo ocorrem de maneira linear,
mas por meio de pequenos deslocamentos na relagdo do estudante com a palavra, com o
erro € com o proprio direito de aprender. Esse acompanhamento prolongado permitiu
captar nuances que dificilmente seriam percebidas em estudos de curta duragao.

No que concerne aos aspectos éticos, todos os participantes foram informados
acerca dos objetivos da pesquisa e autorizaram a utilizagdo dos registros para fins
académicos. As identidades foram preservadas por meio da supressao de nomes ¢ da
adocdo de referéncias genéricas nas transcricdes, assegurando confidencialidade e
respeito aos sujeitos envolvidos. O método adotado, portanto, buscou compreender a EJA
e o Encceja como préticas vivas de reconstrugdo de trajetorias e de producao de sentido,
ultrapassando a analise restrita aos resultados certificadores. A observagao continuada ao
longo de um ano revelou que os processos educativos, quando examinados em sua
materialidade cotidiana, evidenciam dimensdes linguisticas, afetivas e politicas que
tornam a sala de aula espaco de reinvencao de si e de afirmacao do direito a educagdo ao
longo da vida.

AARTICULACAO ENTRE EJA, ENCCEJA E AS REALIDADES RURAIS

A articulagdo entre os programas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e o
Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) com
as realidades rurais, embora prevista nos marcos legais da Lei n® 9.394/1996° e nas
Diretrizes Operacionais da Educag¢do no Campo definidas pela Resolucio CNE/CEB n°
1/2002*, tem se mostrado um campo de tensdes e contradigdes que evidenciam a distancia

% A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), € a principal norma que regulamenta o sistema educacional brasileiro.
Estabelece os principios, fins e organizacdo da educacgao nacional, definindo competéncias da
Uniao, estados e municipios, bem como as etapas e modalidades de ensino, da Educacéo Infantil
a Educacédo Superior, incluindo a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) como direito publico
subjetivo para quem nao teve acesso ou continuidade de estudos na idade apropriada (Brasil,
1996).
“Resolugao CNE/CEB n° 1/2002 — Institui as Diretrizes Operacionais para a Educacgéo de Jovens
e Adultos (EJA), assegurando a oferta dessa modalidade também no meio rural, com respeito as
especificidades socioculturais das populagdes do campo e em conformidade com a LDB n°
9.394/1996 (Brasil, 1996).
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entre o discurso politico e a pratica cotidiana. A promessa de uma educacao inclusiva,
adaptada as especificidades territoriais e culturais do campo, frequentemente esbarra em
limitagdes estruturais, improvisagdes pedagogicas e desigualdades histéricas que
comprometem o potencial emancipatorio desses programas.

Em tese, a EJA e o Encceja deveriam representar instrumentos de justiga social e
reconfiguragdo de trajetorias de vida. Na pratica, contudo, observa-se que o principio da
adaptacao curricular, fundamental para adequar o ensino as condigdes concretas das
populagdes rurais, muitas vezes ¢ reduzido a um processo de simplificagdo de conteudo.
O que se apresenta como “curriculo adaptado” converte-se, nao raro, em “curriculo
empobrecido”, construido sob a crenga equivocada de que o publico do campo deve
receber uma educagao menos complexa por possuir menor escolaridade formal. Essa
simplificag@o gera um ciclo de exclusdo disfar¢ada de inclusao, onde a adequagdo se torna
sindonimo de precarizacao. Arroyo (2000), ja alertava para esse fendomeno ao afirmar que
o Estado, ao tentar reconhecer a especificidade rural, muitas vezes “ruraliza a exclusdo”,
legitimando um padrao educacional inferior e desvinculado do rigor cientifico e cultural.

Em Teresopolis, essa distor¢do ¢ particularmente visivel. Embora o discurso
institucional valorize o respeito as particularidades do campo, a execugao das politicas
revela uma dependéncia de materiais genéricos, produzidos para contextos urbanos, e
distribuidos sem contextualizagao territorial. A auséncia de um curriculo verdadeiramente
dialégico e o uso de metodologias expositivas em comunidades rurais mostram que o
ideal de uma educacdo integrada aos saberes da terra ainda ndo se concretizou. A suposta
flexibilidade curricular tem servido, muitas vezes, como justificativa para a redugdo de
carga horéria, a precariedade da infraestrutura escolar e a falta de continuidade
pedagogica. A mesma contradi¢do se aplica a chamada metodologia dialégica, inspirada
na pedagogia freireana. O discurso da dialogicidade ¢ amplamente presente nos
documentos oficiais, relatorios e planos de curso, mas raramente se manifesta com
consisténcia nas praticas de ensino. Faltam condi¢des materiais e formativas para que os
professores possam efetivamente desenvolver uma pedagogia da escuta e¢ da
problematizacdo. As formagdes docentes sdo, na maioria das vezes, pontuais e
burocraticas, centradas em cartilhas padronizadas que pouco dialogam com a
complexidade da vida no campo. Assim, a educacdo que deveria ser libertadora
transforma-se em mera reprodu¢do de contetido, repetindo os vicios da escola urbana em
um cenario rural. O professor, muitas vezes isolado geograficamente, atua sem suporte
pedagdgico, sem recursos tecnoldgicos e com baixa motivagdo profissional, o que acentua
a distancia entre o ideal dialdgico e a realidade solitdria da docéncia rural (Chamon,
2016).

Outro ponto que merece critica € 0 modo como se interpreta a nogao de itinerarios
formativos personalizados. A ideia de trajetorias flexiveis, que respeitem o ritmo e as
condi¢des de cada educando, ¢ um avanco teorico significativo. Entretanto, na pratica,
essa personalizagdo tem resultado em fragmentacao e descontinuidade. Em comunidades
de dificil acesso, cada grupo desenvolve seu proprio ritmo e suas proprias estratégias, sem
um eixo comum de referéncia ou acompanhamento pedagogico sistematico. Como
consequéncia, surgem experiéncias formativas desiguais, nas quais dois estudantes que
obtém o mesmo certificado do Encceja podem ter vivenciado processos educativos
radicalmente distintos em termos de profundidade e qualidade. Essa disparidade fragiliza
a credibilidade dos certificados e perpetua a desigualdade de oportunidades que as
politicas deveriam combater. Ainda, a itinerancia pedagdgica, isto ¢, o modelo de aulas
mensais, materiais impressos € professores que circulam entre comunidades, tem sido
apresentada como alternativa inovadora. De fato, essa estratégia consegue, em certa
medida, manter o vinculo escolar com populagdes isoladas. No entanto, quando utilizada
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como substituto da presenga constante do professor e da escola, revela-se uma solugao
paliativa, mais voltada a economia de recursos do que a promocdo de uma educacao de
qualidade. O que se apresenta como inclusao territorial pode, em muitos casos, mascarar
um processo de precarizagdo institucional, em que o Estado transfere sua
responsabilidade as comunidades, as universidades e aos proprios educadores, sob o
pretexto de autonomia e flexibilidade.

H4, portanto, uma tensdo entre a retérica da inclusdo e a realidade da exclusao
reconfigurada. A oferta de aulas esporadicas, o uso de materiais genéricos e a auséncia de
politicas de transporte e conectividade digital transformam o direito a educagdo em um
privilégio incerto, sujeito a distancia geografica e a boa vontade de iniciativas locais. Em
vez de consolidar uma politica publica permanente, o Estado tende a operar por projetos
intermitentes, sustentados por parcerias temporarias ou por acdes de extensdo
universitaria, como as realizadas pela Universidade Estacio de Sa. Tais iniciativas sao
valiosas, mas insuficientes para suprir a auséncia de um sistema publico robusto e
continuado. O resultado ¢ uma educacao rural que depende da excegdo, e nao da regra;
da militancia de alguns, e ndo da responsabilidade coletiva. A EJA e o Encceja, nesse
contexto, correm o risco de se tornarem instrumentos de legitimacdo simbdlica de um
compromisso estatal que, na pratica, ¢ parcial e fragmentado. As certificagdes obtidas
nesses programas, embora importantes para a trajetoria individual dos estudantes, ndo
garantem inser¢do profissional nem asseguram a continuidade dos estudos em nivel
técnico ou superior, especialmente quando a base formativa ¢ fragil.

PERFIL DOS ALUNOS ATENDIDOS PELO PROJETO DE EDUCACAO

O perfil dos alunos atendidos pelo projeto EJA e Encceja, reflete de maneira
sensivel, a diversidade social, etaria e cultural do municipio. Atualmente, o projeto
contempla aproximadamente oitenta estudantes, cuja faixa etdria varia entre 25 e 80 anos,
o que revela um amplo espectro de trajetérias de vida e experiéncias. Essa pluralidade
representa ndo apenas um desafio pedagodgico, mas também uma riqueza formativa: as
salas de aula tornam-se espacos de encontro entre geracgoes, historias e saberes distintos,
nos quais o aprendizado se constroi pela partilha de vivéncias e pela reconstrugao coletiva
do sentido da educagao.

A participagdo no projeto apresenta flutuagdes sazonais, influenciadas pelas
condigdes geograficas e socioecondmicas tipicas da regido serrana. Durante os periodos
de chuvas intensas ou de maior demanda de trabalho agricola e turistico, ha diminuigdo
na frequéncia e no numero de matriculados, fendmeno que evidencia a vulnerabilidade
territorial e a necessidade de politicas educacionais mais flexiveis e adaptadas ao ritmo
da vida local. Muitos alunos enfrentam longas distancias até o campus, deslocando-se de
comunidades rurais ou distritos periféricos, onde o transporte publico € escasso e
irregular. Essas dificuldades logisticas sdo agravadas por questdes climaticas, uma vez
que as estradas de acesso a determinadas localidades tornam-se intransitaveis em periodos
chuvosos e frios. Assim, o compromisso desses estudantes com o aprendizado revela um
esforco significativo de superagdo cotidiana.

A maioria dos educandos vem de areas rurais de Teresdpolis ou de comunidades
populares préximas, marcadas por caréncias histéricas de infraestrutura, de oferta
educacional e de oportunidades econdmicas. Grande parte desses homens e mulheres teve
sua trajetoria escolar interrompida na infancia ou adolescéncia, em virtude de fatores
como trabalho infantil, desestruturagao familiar, deslocamentos for¢ados, falta de escolas
proximas ou casamentos precoces. Essas interrup¢des ndo significaram apenas a perda de
acesso a educagdo formal, mas também a consolidagdo de um sentimento de exclusao
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simbolica, que acompanha muitos desses sujeitos ao longo da vida. Retornar a escola,
portanto, representa para eles um ato de resisténcia e reconstru¢do identitaria, uma
tentativa de retomar o fio da histdria interrompida e de reconfigurar o proprio lugar no
mundo.

As historias de vida dos alunos revelam, ainda, processos complexos de exclusao
e de resiliéncia. Muitos sdo trabalhadores autonomos, agricultores, diaristas, cuidadores
ou profissionais do comércio informal, que conciliam as aulas com longas jornadas de
trabalho. Outros sdo aposentados que encontram na educagdo uma forma de manter a
mente ativa e o sentimento de pertencimento social. Ha também jovens adultos que, por
motivos diversos, gravidez precoce, desinteresse, evasao por necessidade de trabalho, nao
concluiram o ensino fundamental ou médio e agora buscam na EJA e no Encceja uma
segunda oportunidade de insercdo académica e profissional. Essa diversidade de perfis
exige do corpo docente uma abordagem pedagodgica diferenciada, que valorize a
singularidade de cada trajetoria e reconhega o saber acumulado pelos alunos ao longo de
suas experiéncias de vida.

O projeto, ao acolher esse publico heterogéneo, rompe com a visdo tradicional de
ensino centrada em faixas etarias ou percursos lineares de escolarizacdo. Ele reafirma o
principio defendido por Freire (1996), de que “ninguém ¢ demasiado velho, demasiado
pobre ou demasiado simples para aprender”, e de que o conhecimento deve ser
compreendido como direito humano inalienavel, acessivel a todos, em qualquer momento
da vida. A presenca simultanea de jovens e idosos na mesma sala permite a construgdo de
uma pedagogia intergeracional, baseada na escuta, na solidariedade e no reconhecimento
mutuo. O idoso que retorna a escola oferece sua sabedoria de vida; o jovem, sua energia
e familiaridade com o mundo digital. O encontro entre ambos enriquece o processo
educativo e refor¢a a no¢do de que a aprendizagem € continua, dialdgica e plural.

As analises apresentadas neste capitulo resultam de um processo de coleta,
gravagao e transcri¢ao das aulas realizadas ao longo do ano de 2025 nas turmas da EJA e
Encceja. As gravagdes foram realizadas em encontros presenciais, com autoriza¢do dos
participantes, e tiveram como objetivo compreender a dinamica comunicativa em sala de
aula, o papel da oralidade no processo de alfabetizacdo e a constituicdo dos sujeitos
aprendentes a partir de seus proprios discursos. As transcrigdes, obtidas a partir do
registro direto das aulas, revelam falas espontaneas, cheias de pausas, risadas, expressoes
afetivas e marcas de oralidade. Tais elementos, longe de constituirem ruidos, expressam
a vivacidade e a autenticidade de um contexto educativo profundamente humano, em que
o aprender se confunde com o reencontro de si mesmo. As vozes captadas, de alunos e
professora, formam um mosaico de interagdes pedagodgicas que permitem compreender o
perfil sociocultural, emocional e linguistico desses estudantes.

O material transcrito foi organizado em fragmentos temadticos, nos quais se
destacam momentos de correcdo ortografica (“Agora a tltima palavra. Salsicha. Salsicha.,
E ai, todo mundo acertou? Eu acertei!”), discussdes sobre gramatica e pontuagdo (“Como
¢ que a pessoa vai saber que ¢ uma pergunta?”’), e passagens que revelam a afetividade
coletiva da turma (“Vamos dar uma pausa agora pro caf€¢”). A andlise dessas falas,
ancorada em uma abordagem qualitativa e interpretativa, busca identificar o perfil dos
alunos da EJA e do Encceja sob a perspectiva da linguagem, do afeto e da experiéncia de
recomego.

O perfil dos alunos das turmas analisadas revela um retrato de simplicidade e
poténcia. Sdo sujeitos cujas trajetdrias foram marcadas por interrupgdes escolares,
trabalho precoce, responsabilidades familiares e, muitas vezes, pela auséncia de
oportunidades educacionais formais. Retornar a escola, portanto, ¢ um gesto de coragem
e de resisténcia. Mais do que buscar um diploma, esses alunos buscam a palavra, o direito
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de falar, escrever, compreender e participar do mundo. Nas falas coletadas, observa-se
uma linguagem marcada pela oralidade cotidiana e pelo desejo de aprender. Expressoes
como “Ta bom”, “Ah, ¢”, “Vamos praticar mais”, “Gente, presta atencdo” aparecem
repetidamente, denotando um ambiente pedagdgico afetivo, em que o ensino se constroi
pela escuta e pela partilha. Quando a professora diz “Lembra que eu falei, existem
excegoes”, ela ndo apenas ensina ortografia, mas reafirma a ideia de que o erro ¢ parte do
processo, € que aprender € um exercicio de tentativa e de confianga.

As interagdes sdo permeadas por empatia e humor. A cena em que um aluno
comenta, entre risos, “Gente, vocés tétm nogao que eu estou feliz que nao teve aula de
matematica essa semana?”’ ¢é reveladora de uma relacdo humanizada com o saber. O
aprendizado ¢ atravessado por sentimentos € memorias, ¢ a sala de aula se torna um
espaco de convivéncia. A pausa para o café, também presente nas transcri¢gdes, funciona
como metafora da propria EJA: um tempo de respiro, de reencontro e de afeto entre os
que aprendem juntos. A simplicidade dos discursos, por vezes carentes de estrutura
gramatical, €, na verdade, expressao de uma linguagem viva, que reflete o universo social
e cultural dos participantes. A fala de uma aluna, “Como ¢ que a pessoa vai saber que ¢é
uma pergunta?”’, traduz a consciéncia emergente sobre a fun¢do da pontuagdo e, ao
mesmo tempo, o despertar de uma alfabetizagao critica, em que o sujeito passa a pensar
sobre o proprio ato de escrever. Nesse momento, a linguagem deixa de ser apenas um
codigo e se transforma em instrumento de empoderamento e de autonomia.

Sob a luz da pedagogia freiriana, as transcrigdes revelam um espago de didlogo
auténtico, em que o conhecimento ¢ construido de forma horizontal e coletiva. A
professora fala com os alunos, e ndo para os alunos. Quando diz “A gente vai praticar
mais o CH e o X”, 0 uso do pronome “a gente” dissolve as hierarquias, reafirmando a
ideia de comunidade aprendente. E o didlogo como pratica libertadora, o mesmo didlogo
que Paulo Freire definia como “o encontro entre os que se reconhecem como sujeitos da
historia e da palavra”. Esses alunos falam a partir do lugar da experiéncia. Suas vozes
carregam historias de vida, de trabalho, de maternidade, de exclusao e de resisténcia. Cada
palavra pronunciada ¢, também, um gesto de afirmacdo de existéncia. O ato de escrever
“salsicha” corretamente, de compreender o uso do ponto final, de distinguir o “CH” do
“X”, tudo isso assume um valor simbolico profundo: representa o dominio da palavra e,
com ela, o0 dominio do mundo.

O perfil que emerge, portanto, ¢ o de sujeitos do recomeco, homens e mulheres
que voltam a estudar ndo apenas para recuperar um tempo perdido, mas para ressignificar
suas trajetorias. Suas falas expressam simplicidade, mas também orgulho, curiosidade e
esperanca. A cada acerto (“Eu acertei!”) e a cada reflexdo (“Tem que quebrar a cabega”),
revela-se uma pedagogia do cotidiano, construida sobre o afeto, o didlogo e o
reconhecimento mutuo. Assim, o estudo das transcrigoes de 2025 confirma que a EJA e
o Encceja sdo espagos de formagao integral e emancipadora, onde aprender a escrever e
a ler significa, sobretudo, aprender a existir de outra forma. O recomego, nesses contextos,
¢ sempre plural: € linguistico, afetivo e politico. Cada frase dita, cada pausa, cada sorriso
registrado nas gravacgoes ecoa o que Freire (1987), chamaria de “pedagogia da esperanga”,
a crenca de que, por meio da palavra e da educagdo, ¢ possivel reinventar o proprio
destino. Dessa forma, as transcrigoes das aulas realizadas em 2025 revelam muito mais
do que simples registros de praticas pedagdgicas: constituem um documento vivo da
educagdo popular em acdo, em que o dialogo, a escuta e o afeto se transformam em
fundamentos de um aprendizado significativo. As falas dos alunos e da professora,
permeadas de risos, pausas, repeticdes € descobertas, expdem a dimensdao humana do
processo educativo, demonstrando que o ensino ndo se resume a transmissdo de
conteudos, mas a criagdo compartilhada de sentido.
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Cada fragmento coletado, por mais simples que parega, carrega um gesto de
resisténcia. Quando um aluno pergunta “Como ¢ que a pessoa vai saber que € uma
pergunta?”’ ou se alegra ao afirmar “Eu acertei!”, o que se ouve nao ¢ apenas o exercicio
de leitura ou escrita, mas a reafirmacao da possibilidade de aprender, e, portanto, de
transformar-se. O reencontro com a escola representa, para esses sujeitos, o
reconhecimento de sua propria voz apds um longo siléncio imposto pelas desigualdades
histéricas. Nesse contexto, a professora assume um papel mediador e cuidadoso,
conduzindo o processo educativo com sensibilidade e paciéncia, reafirmando que ensinar
¢ também um ato de amor ¢ de compromisso com o outro, conforme defendia Paulo
Freire. O ambiente de sala de aula se configura como espago de convivéncia, em que 0
conhecimento ¢ tecido entre risos, duvidas e gestos de solidariedade. A simplicidade das
palavras, “Ta bom”, “Vamos praticar mais”, “Amei”, revela uma pedagogia da ternura e
da esperanca, em que o aprender se da no ritmo de cada um e na escuta do coletivo.

PROFESSORES E ALUNOS UNIDOS PELA EDUCACAO

A participacdo dos estudantes do curso de Pedagogia no projeto de Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) e de preparacdo para o Encceja, desenvolvido no campus
Teresopolis da Universidade Estacio de Sa, ndo se configura como mero complemento
operacional ou requisito burocratico de estdgio curricular, mas como dimensdo
estruturante da proposta formativa e politica que sustenta a iniciativa. Trata-se de uma
insercdo que tensiona as fronteiras entre formacgao inicial e exercicio profissional, entre
universidade e territorio, entre teoria pedagdgica e realidade social concreta. Ao
ingressarem no projeto, os graduandos ndo apenas observam praticas educativas ja
consolidadas; eles passam a constitui-las, transformando o espago da EJA em laboratério
vivo de préxis pedagdgica, no sentido freireano do termo, como agdo refletida e reflexdo
atuante sobre o mundo.

A luz de Paulo Freire, especialmente em Pedagogia do Oprimido (1987) e em
Pedagogia da Autonomia (1996; 2022), a formacdo docente ndo pode restringir-se a
apropriacao técnica de métodos e conteudo. Ensinar exige compreender a educacdo como
pratica da liberdade, como exercicio ético-politico que reconhece o educando como
sujeito historico, portador de saberes e experiéncias socialmente produzidas. Nesse
horizonte, a presenca dos estudantes de Pedagogia na EJA desloca o estdgio de um modelo
aplicacionista, no qual o licenciando “aplica” teorias aprendidas, para uma perspectiva
dialégica e problematizadora, em que o futuro professor aprende a ler criticamente a
realidade social que atravessa a sala de aula. Ao lidarem com sujeitos cujas trajetorias
foram marcadas por interrupgdes escolares, trabalho precoce, desigualdades territoriais e
precarizacao das condi¢des de vida, os graduandos sao convocados a compreender que a
exclusdo educacional ndo ¢ falha individual, mas expressdo de uma estrutura social
desigual.

Essa compreensao ganha densidade quando articulada a critica de Frigotto (2010),
que denuncia o carater ideoldgico da chamada “escola improdutiva” no interior do modo
de producdo capitalista. Para o autor, a escola frequentemente reproduz as hierarquias
sociais ao oferecer formagdes diferenciadas para classes distintas, legitimando
desigualdades sob o discurso da neutralidade pedagdgica. No contexto da EJA, esse risco
¢ ainda mais sensivel: se concebida apenas como politica compensatoria, a modalidade
pode operar como instancia de certificacdo minima destinada aos sujeitos historicamente
excluidos, sem questionar as bases estruturais que produziram tal exclusdo. A atuagdo
critica dos estudantes de Pedagogia, quando orientada por referenciais emancipatorios,
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contribui para tensionar essa logica, recusando a reducao da EJA a um espago de ensino
simplificado ou de contetidos empobrecidos. Ao contrario, reafirma-se o direito dos
jovens e adultos a uma formacgao rigorosa, contextualizada e intelectualmente exigente.

No cotidiano das aulas, os estagiarios assumem fung¢des que ultrapassam o apoio
técnico. Participam do planejamento pedagdgico, acompanham processos de
alfabetizagdo e letramento, orientam o uso de recursos digitais, aplicam instrumentos
avaliativos e, sobretudo, constroem vinculos de confianca com os educandos. Essa
dimensdo relacional ¢ central na perspectiva freireana. Em Pedagogia da Autonomia
(1996; 2022), Freire enfatiza que ensinar exige respeito aos saberes dos educandos,
abertura ao didlogo e coeréncia ética. Os graduandos, ao interagirem com adultos
trabalhadores, idosos que retornam a escola ou jovens que buscam a certificagao
interrompida, sdo desafiados a reconhecer que a autoridade docente ndo se funda na
imposicdo, mas na competéncia dialogada e na humildade intelectual. Aprendem, na
pratica, que “ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho; os homens se educam
em comunhao, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1996), e que a sala de aula da EJA ¢
espaco privilegiado dessa comunhao.

A metodologia adotada pelo projeto, organizada em trilhas de aprendizagem por
areas do conhecimento, oficinas de letramento digital e cientifico, acompanhamento
psicopedagogico e simulados preparatorios para o Encceja, ganha densidade
precisamente porque ¢ mediada por esses futuros pedagogos. Sdo eles que traduzem
conteudos abstratos em linguagens acessiveis, que adaptam materiais as experiéncias
concretas dos educandos, que identificam dificuldades especificas e que constroem
estratégias diferenciadas para superd-las. Contudo, tal adaptacdo ndo pode significar
simplificagdo acritica. A formagao recebida no projeto os convoca a compreender que
contextualizar ¢ complexificar a partir da realidade, ¢ ndo reduzir o conhecimento a
versdes empobrecidas. Essa postura critica impede que a EJA seja convertida em espago
de mera reproducao de conteudo desarticulados da vida social, refor¢ando sua dimensao
formativa integral.

Ao mesmo tempo, a insercdo dos estudantes de Pedagogia tensiona a propria
universidade. O campus deixa de ser apenas espago de produgdo tedrica e passa a se
afirmar como polo de intervengado social. A experiéncia na EJA reconfigura a identidade
profissional dos graduandos, pois os coloca diante das contradi¢des concretas entre direito
formal a educacdo e condigdes materiais de acesso e permanéncia. Essa vivéncia contribui
para que a docéncia seja compreendida ndo como vocagdo abstrata, mas como
compromisso politico com a transformacdo social. Freire (1987), advertia que a
neutralidade na educagdo ¢ impossivel; ensinar ¢ sempre um ato politico. Ao atuarem no
projeto, os estudantes experimentam essa politicidade ndo como discurso, mas como
pratica cotidiana, ao enfrentarem evasdes, dificuldades de aprendizagem, limitagdes de
infraestrutura e demandas afetivas intensas.

Assim, a participagdo dos graduandos de Pedagogia no projeto EJA e Encceja
consolida-se como eixo formativo que articula teoria critica, pratica educativa e
compromisso social. Ela contribui para a exceléncia e continuidade do projeto porque
amplia a capacidade de atendimento, diversifica estratégias pedagdgicas e fortalece
vinculos comunitarios. Mais do que isso, forma professores capazes de compreender a
educagdo como direito, como pratica emancipadora e como campo de disputa contra as
desigualdades estruturais. Em um municipio marcado por contrastes socioecondmicos,
essa articulacdo entre universidade e territorio ndo apenas qualifica o projeto, mas
reafirma a educagdo como instrumento de dignidade e de reconstrugdo historica dos
sujeitos que, apesar das interrupcdes e negacdes de direitos, insistem em aprender e em
transformar suas trajetorias.
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RECONSTRUCAO DE SABERES, CIDADANIA E INCLUSAO
EDUCACIONAL

A reconstrucao de saberes na esfera da Educacao de Jovens ¢ Adultos (EJA) ¢ do
Encceja ndo pode ser compreendida como simples retomada de conteudos escolares
interrompidos, mas como processo complexo de ressignificagdo da experiéncia humana
a luz do conhecimento sistematizado. Trata-se de um movimento pedagogico que articula
memoria, trajetoria de vida, trabalho, territorio e cultura, reconhecendo que os sujeitos
que retornam a escola nao chegam vazios, mas carregados de saberes produzidos na
pratica social. A reconstrucdo, portanto, ndo se limita a recuperacao do “tempo perdido”;
ela implica reelaboracao critica do vivido, permitindo que o conhecimento escolar
dialogue com a experiéncia acumulada e produza novas formas de leitura do mundo.

Paulo Freire, em Pedagogia do Oprimido (1987), sustenta que a alfabetizagdo ¢ a
escolarizagdo s6 adquirem sentido emancipador quando vinculadas & conscientizagdo,
isto ¢, a capacidade de perceber as estruturas que organizam a realidade social e de agir
sobre elas. Nesse horizonte, reconstruir saberes significa superar a educagdo bancaria,
que deposita informacdes descontextualizadas, e instaurar uma pedagogia
problematizadora, capaz de transformar a sala de aula em espaco de didlogo critico. O
adulto que aprende a escrever, interpretar textos ou resolver problemas matematicos nao
estd apenas adquirindo habilidades técnicas; estd ampliando sua possibilidade de
participacao politica, de inser¢ao no mundo do trabalho e de reivindicagdo de direitos. A
reconstru¢do do saber é, simultaneamente, reconstrucdo da autoestima e da identidade
cidada.

A cidadania, nesse contexto, nao pode ser reduzida a formalidade juridica ou ao
exercicio episodico do voto. Ela se materializa na capacidade de compreender
documentos, acessar politicas publicas, interpretar informacdes mididticas, participar de
instancias coletivas e reivindicar condi¢cdes dignas de vida. A exclusdo escolar,
historicamente imposta as classes trabalhadoras e as populagdes periféricas e rurais,
produziu ndo apenas lacunas educacionais, mas formas sutis de silenciamento social. A
EJA e o Encceja, quando orientados por uma perspectiva critica, tornam-se instrumentos
de restituicdo da palavra. Aprender a ler e escrever significa, também, aprender a nomear
o mundo e a si mesmo, rompendo com a internalizagdo da inferioridade social. Entretanto,
¢ preciso reconhecer que a inclusdo educacional ndo se realiza automaticamente pela
oferta de vagas ou pela certificacdo via exame nacional. Frigotto (2010), lembra que a
escola, inserida em uma sociedade estruturalmente desigual, pode funcionar como
aparelho de reproducao das hierarquias sociais, oferecendo formagoes diferenciadas que
legitimam desigualdades sob o discurso da meritocracia. No caso da EJA, esse risco se
manifesta quando a modalidade ¢ tratada como politica residual, com curriculos
simplificados, baixa carga horéria e recursos limitados. Nesses casos, a inclusdo pode
converter-se em inclusdo precarizada, mantendo os sujeitos em posicdes subalternas no
mercado de trabalho e na vida social. A reconstrucdo de saberes, para ser efetiva, exige
rigor intelectual, investimento institucional € compromisso politico com a qualidade da
formagao oferecida.

A inclusdo educacional deve, portanto, ser compreendida como processo
multidimensional. Envolve acesso, permanéncia, aprendizagem significativa e
reconhecimento dos saberes prévios. Envolve, ainda, politicas de transporte, alimentacao,
conectividade digital e apoio psicossocial, especialmente em contextos territoriais
marcados por vulnerabilidades socioecondmicas e ambientais. A escola que acolhe jovens
e adultos precisa reconhecer as condigdes concretas de vida desses sujeitos, muitas vezes
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atravessadas por jornadas de trabalho extensas, responsabilidades familiares e
instabilidade financeira. Incluir € criar condigdes materiais e simbdlicas para que o
estudante permanega, aprenda e se reconheca como protagonista de sua trajetoria.

No interior da pratica pedagogica, a reconstru¢do de saberes se expressa na
valorizagao da oralidade, na contextualizacao dos conteudos, na articulacao entre teoria ¢
experiéncia cotidiana. Quando o educador parte das historias de vida dos estudantes, das
experiéncias no campo, no comércio, no trabalho doméstico ou na industria, o
conhecimento deixa de ser abstrato e passa a dialogar com a realidade concreta. Essa
mediacao nao significa renunciar ao conteudo cientifico, mas traduzi-lo de modo que faga
sentido para o educando. Freire (1996; 2022), em Pedagogia da Autonomia, enfatiza que
ensinar exige respeito aos saberes dos educandos € compromisso €tico com sua formagao
integral. A pratica educativa, assim, transforma-se em exercicio de escuta, de
problematizagdo e de construcao coletiva de sentido.

No dominio do Encceja, a certificacdo representa etapa relevante da inclusdo
educacional, pois reconhece oficialmente competéncias adquiridas ao longo da vida.
Contudo, a prova ndo deve ser compreendida como fim em si mesma. A preparagdo para
0 exame precisa ser acompanhada de processos formativos que ampliem horizontes
culturais, desenvolvam pensamento critico e fortalegam a autonomia intelectual. Caso
contrario, corre-se o risco de reduzir a politica publica a mecanismo de regularizacio
estatistica, sem impacto efetivo na qualidade de vida dos sujeitos. A inclusdo educacional
verdadeira exige que a certificacdo seja acompanhada de oportunidades de continuidade
de estudos, formagdo técnica e inser¢ao profissional digna. A reconstrucao de saberes, a
cidadania e a inclusdo educacional constituem, assim, dimensdes indissociaveis de um
mesmo projeto emancipatorio. Elas apontam para uma concepc¢ao de educagdo como
direito ao longo da vida, como pratica social transformadora e como campo de resisténcia
frente as desigualdades estruturais. No contexto da EJA e do Encceja, especialmente em
territorios marcados por contrastes socioecondmicos, tais dimensdes assumem carater
estratégico. Cada adulto que retorna a escola, cada jovem que conclui o ensino
fundamental ou médio, cada idoso que aprende a escrever sua propria historia representa
ndo apenas uma conquista individual, mas um gesto coletivo de enfrentamento das
injustigas histdricas.

Reconstruir saberes ¢, portanto, reconstruir mundos possiveis. E afirmar que o
conhecimento nao pertence a uma elite, mas constitui patrimonio comum da humanidade.
E reconhecer que a cidadania se fortalece quando a palavra circula, quando o sujeito
compreende sua realidade e quando a escola se converte em espago de dignidade. A
inclusdo educacional, nesse sentido, ndo € concessao benevolente do Estado, mas dever
ético e politico de uma sociedade que se pretende democratica. Ao articular saber,
cidadania e inclusdo, a EJA e o Encceja podem ultrapassar a condi¢cdo de politicas
compensatorias e afirmar-se como experiéncias concretas de justica social e de
emancipa¢do humana. Essa perspectiva exige, contudo, que a reconstru¢do de saberes ndo
seja concebida como processo linear ou homogéneo. Jovens, adultos e idosos que
ingressam na EJA trazem temporalidades distintas, experiéncias heterogéneas e
expectativas multiplas em relacdo a escola. Ha aqueles que buscam a certificacdo para
ampliar possibilidades no mercado de trabalho; outros desejam acompanhar a
escolarizagdo dos filhos; alguns procuram simplesmente realizar um projeto interrompido
décadas antes. A inclusdo educacional, para ser substantiva, precisa reconhecer essa
pluralidade de motivagdes e trajetorias, estruturando praticas pedagdgicas flexiveis sem
perder a densidade formativa. A flexibilidade, nesse sentido, ndo pode ser confundida com
precarizagdo curricular, mas deve significar abertura metodologica aliada ao rigor
epistemologico.
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Freire (1996, 2022), assegura que ensinar exige coragem para enfrentar as
condi¢des concretas do contexto historico e social em que se atua. No campo da EJA, isso
implica reconhecer que muitos educandos foram sistematicamente excluidos por razdes
estruturais: pobreza, racismo, desigualdade de género, trabalho infantil, migracdes
forcadas e auséncia de politicas publicas efetivas. Reconstruir saberes €, portanto,
também reconstruir narrativas. Ao oferecer espaco para que os estudantes compartilhem
suas historias, a escola contribui para desnaturalizar a exclusdo e para compreender que
o fracasso escolar ndo ¢ atributo individual, mas resultado de um sistema que
historicamente selecionou e hierarquizou sujeitos. A sala de aula torna-se, assim, espaco
de elaboracdo simbdlica das experiéncias de negagdo de direitos e de afirmagdo de novas
possibilidades de pertencimento social.

Essa dimensao narrativa tem impacto direto na constru¢do da cidadania. Quando
0 sujeito passa a compreender sua trajetdéria como parte de um processo social mais
amplo, ele amplia sua capacidade de analise critica da realidade. A alfabetizacdo e o
letramento, nesse contexto, ndo se limitam ao dominio do codigo escrito; tornam-se
instrumentos de interpretacdo do mundo. Ler um contrato de trabalho, compreender uma
politica publica, analisar uma noticia ou redigir uma reivindicacdo sdo praticas que
materializam a cidadania ativa. A inclusdo educacional, portanto, ndo se esgota na
permanéncia fisica na escola, mas se expressa na ampliacao da autonomia intelectual e
na capacidade de intervencao social. Todavia, a reconstru¢ao de saberes enfrenta limites
objetivos impostos pela estrutura socioecondmica. Frigotto (2010), destaca que a escola
opera no interior de uma sociedade marcada pela divisdo social do trabalho e pela logica
da acumulacgao capitalista. A promessa de mobilidade social por meio da escolarizagdao
convive com um mercado de trabalho segmentado e excludente, no qual a certificacao
nem sempre garante inser¢do digna. Essa contradi¢do exige que a EJA e o Encceja sejam
analisados criticamente: a0 mesmo tempo em que ampliam oportunidades individuais,
ndo podem, isoladamente, transformar as bases estruturais da desigualdade. A
reconstru¢do de saberes deve, portanto, estar articulada a politicas publicas mais amplas
de geragdo de renda, inclusdo digital, formagao técnica e desenvolvimento territorial.

No plano institucional, isso significa que a inclusdo educacional demanda
articulacdo intersetorial. Programas de transporte escolar, assisténcia social, saude e
cultura precisam dialogar com a escola para assegurar condi¢oes efetivas de permanéncia
e aprendizagem. A evasdo na EJA frequentemente est4 associada a fatores externos a sala
de aula: desemprego, sobrecarga de trabalho, doengas, responsabilidades familiares.
Reconhecer essas dimensdes ndo ¢ relativizar a responsabilidade pedagodgica, mas
ampliar a compreensao sobre as multiplas camadas que atravessam o processo educativo.
Areconstrugao de saberes, para ser consistente, requer ambiente institucional que sustente
o estudante em sua integralidade.

No interior das praticas pedagogicas, a construcdo coletiva do conhecimento
emerge como eixo central. A valorizagdo da oralidade, a problematizacdo de temas do
cotidiano, o uso de metodologias participativas e a integragcdo de tecnologias digitais
configuram estratégias que potencializam o protagonismo dos educandos. Freire (1987),
insiste que o didlogo ndo ¢ técnica didatica, mas postura ética diante do outro. Ao dialogar,
o educador reconhece o educando como sujeito de conhecimento, rompendo com a logica
verticalizada da transmissdo unilateral. Essa postura fortalece o sentimento de
pertencimento e contribui para consolidar a escola como espago de reconhecimento e
dignidade. A inclusdo educacional, nesse sentido, possui também dimensdo simbdlica.
Muitos estudantes da EJA carregam marcas de fracasso escolar anterior, internalizando
sentimentos de incapacidade ou inadequacdo. O reencontro com a escola pode reativar
memorias dolorosas. A reconstrugdo de saberes exige, portanto, ambiente pedagdgico que
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combine exigéncia intelectual e acolhimento afetivo. A valorizagdao das conquistas, por
menores que paregam, a leitura fluente de um texto, a resolugdo correta de um problema
matematico, a participacdo ativa em um debate, constitui elemento fundamental para a
reconstru¢do da autoestima. A aprendizagem, assim, converte-se em experiéncia de
reconhecimento.

Ao articular saber, cidadania e inclusdo, a EJA e o Encceja assumem papel
estratégico na consolidacdo de uma educagao ao longo da vida. Em uma sociedade que
se transforma rapidamente sob o impacto das tecnologias digitais e das mudancas no
mundo do trabalho, o direito a aprendizagem continua torna-se condicdo para a
participag@o plena na vida social. A reconstru¢do de saberes ndo ¢ evento pontual, mas
processo permanente de atualizacdo e ampliacdo de horizontes culturais. A inclusao
educacional, por sua vez, deve ser entendida como compromisso histérico com aqueles
que foram sistematicamente excluidos, reafirmando que a educacao nao € privilégio, mas
direito inalienavel. Assim, reconstruir saberes ¢ afirmar que a historia ndo est4 encerrada.
Cada trajetéria retomada na EJA, cada certificagdo conquistada no Encceja, cada
estudante que redescobre sua capacidade de aprender constitui gesto concreto de
resisténcia as desigualdades estruturais. A cidadania se fortalece quando o sujeito se
reconhece como produtor de conhecimento e agente de transformagdo. A inclusdo
educacional, quando ancorada em principios criticos € emancipatorios, deixa de ser
politica compensatdria e torna-se pratica de justica social. Nesse movimento, a escola
reafirma sua poténcia como espago de reinvengdo da vida e de construgdo coletiva de
futuros mais democraticos.

CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias da EJA e do Encceja em Teresopolis evidenciam que a educacao,
quando concebida como pratica social e direito inalienavel, constitui um dos mais
potentes vetores de transformagdo social e equidade territorial. No contexto de um
municipio marcado por profundas desigualdades socioespaciais, essas politicas
educacionais funcionam como dispositivos de reconstrucdo da cidadania, de
reencantamento com o saber e de reparacdo simbolica das trajetorias interrompidas pelo
abandono escolar e pela exclusao historica.

Ao possibilitar o retorno a escolarizagdo e a certificacdo de competéncias, a EJA
e o Encceja assumem um papel de mediagdo entre a esperanca e a realidade, entre a
experiéncia e o conhecimento sistematizado. Como destaca Freire (1996), “ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo”. Essa concepcdo dialdgica da educagdo encontra eco nas
praticas de TeresOpolis, em especial naquelas vinculadas a Universidade Estacio de Sa,
campus Teresopolis, que se consolida como espaco de acolhimento, media¢do e
esperanca. A universidade atua ndo apenas como institui¢do formadora, mas como polo
de justica social, comprometida com a inclusdo, a formacdo critica e a valorizacdo do
saber popular. Essas iniciativas mostram que a educacdo emancipadora ndo se restringe
ao espaco escolar formal, mas se irradia pela cidade e pelos territorios rurais, atingindo
familias, comunidades e diferentes geracdes. O impacto da EJA e do Encceja ultrapassa
a conquista do diploma: produz um movimento intergeracional de reconfiguracdo da
autoestima, da autonomia e do protagonismo cidaddo. Nesse sentido, a escola torna-se
um “lugar de refazimento da vida”, como observa Arroyo (2000), ao compreender a EJA
como pratica de reconhecimento dos sujeitos historicamente negados pelo sistema escolar
e pelo Estado. No caso de Teresopolis, um municipio de contrastes intensos, onde o
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desenvolvimento urbano convive com bolsdes de pobreza e exclusdo nas zonas rurais e
periféricas, a EJA e o Encceja configuram-se como estratégias de territorializagdo da
politica publica, aproximando o direito a educacdo das realidades concretas das
comunidades. Essa aproximag¢do permite a constru¢do de uma pedagogia mais sensivel
aos modos de vida e as identidades locais, reafirmando o que Caldart (2004), denomina
de educagdo no campo como pedagogia da vida social, ou seja, uma educacdo que nasce
da experiéncia coletiva, do trabalho, da terra e das relagdes comunitarias.

A experiéncia teresopolitana demonstra, ainda, que o sucesso da EJA e do Encceja
depende de articulagdo interinstitucional, envolvendo o poder publico, as universidades,
0s movimentos sociais e as comunidades. Frigotto (2010), adverte que a educacao, isolada
de uma politica de desenvolvimento social e econdmico, corre o risco de se tornar apenas
instrumento de adaptacio a desigualdade. E indispensavel, portanto, que os programas de
alfabetizacdo e certificacao estejam integrados a politicas de trabalho, renda, cultura e
inclusdo digital, de modo que a escolarizacdo se traduza em oportunidades reais de
cidadania e emancipagdo. Essas politicas também devem ser compreendidas sob a otica
da justica cognitiva, conceito trabalhado por Santos (2007), para quem o reconhecimento
dos saberes locais e das epistemologias populares ¢ condi¢ao para a democratiza¢do do
conhecimento. A EJA e o Encceja, quando ancorados nesse principio, deixam de ser
politicas compensatdrias e passam a ser campos de produgao de saber e de resisténcia,
valorizando os modos proprios de aprendizagem das populagdes adultas e rurais. Desse
modo, o conhecimento formal encontra o conhecimento vivido, e a educacao torna-se
uma pratica de interculturalidade e dignidade.

O investimento em programas como a EJA e o Encceja, portanto, ultrapassa a
dimensdo pedagdgica: trata-se de uma decisdo politica e ética. Investir na educagio de
jovens e adultos € investir na dignidade humana, no direito a aprendizagem continua e na
reconstru¢do dos sonhos de uma populacio que insiste em aprender, crescer e transformar
o mundo, mesmo ap6s décadas de nega¢do de direitos. Como afirma Freire (1987), “a
educacdo ¢ um ato de amor, por isso um ato de coragem; ndo pode temer o debate, a
analise da realidade, nem a dentincia das injusticas”.
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